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RESUMO

Um dos desafios da educacéo basica é formacéo que faca sentido para os estudantes. Formacao
essa que nao seja exclusivamente para atender as demandas do mercado de trabalho, tampouco
ensino médio que seja apenas preparatério para cursos de graduacdo. O curriculo integrado
busca atender esse desafio. Para desenvolver um curriculo verdadeiramente integrado, que € o
objeto deste estudo, é necessario constante ir e vir na teoria e pratica educativa. O objetivo desta
pesquisa foi avaliar se os curriculos dos cursos do Ensino Médio Integrado (EMI) em uma
unidade do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IF) contemplam o0s
pressupostos apresentados por Ciavatta (2012), os quais serviram de referéncia para a
investigacdo. Dessa forma, buscou-se responder ao seguinte problema: Os curriculos dos cursos
do Ensino Médio Integrado dessa unidade contemplam a perspectiva dos pressupostos para a
formacdo integrada? A pesquisa foi de abordagem qualitativa, por meio de levantamento
bibliografico, anélise de documentos oficiais e internos do campus e questionarios aplicados a
docentes, gestores e estudantes desses cursos. Os dados coletados foram categorizados e
interpretados mediante a analise de contetdo, seguindo as orientacdes de Bardin (2011). Além
de Ciavatta (2012), este estudo apoiou-se nos autores Freire (1996), Frigotto (2012), Gramsci
(1982), Manacorda (2007), Moura (2007, 2008), Ramos (2012; 2010), Santomé (1998), Saviani
(2007) e outros. Buscou-se compreender se os pressupostos definidos como base para a
formagdo integrada estdo contemplados nos curriculos dos cursos do EMI. Os resultados
mostraram que a formacdo desenvolvida nessa instituicdo ainda ndo contempla todos os
pressupostos de Ciavatta (2012), em decorréncia de alguns impasses, especialmente a falta de
investimentos orcamentarios e investimentos em formacao continuada de seus servidores, para
a materializacdo da proposta da integracéo curricular. No entanto, existe um ambiente favoravel
para que a instituicdo construa os seus documentos institucionais e curriculos de acordo com
essa proposta, possibilitando a transformacdo desse cenario. Desenvolveu-se um livro em
formato digital como produto educacional, cujo titulo € “Formacdo integrada para além de
possibilidades e desafios”. Esse produto pretendeu ser, de forma introdutéria, um auxilio e um
convite para que docentes, servidores técnico-administrativos e comunidade em geral busquem
maior compreensdo sobre formacdo integrada. Espera-se que essa pesquisa possa contribuir
para o fortalecimento dos Institutos Federais e sua proposta de EMI, contextualizando a
importancia do curriculo integrado para a formacdo dos estudantes, na perspectiva que
compreendam os eixos da ciéncia, educacdo, trabalho, cultura e tecnologia, e contribua também
para os estudos dos campos da educacéo profissional e tecnoldgica.

Palavras-chave: Educacdo bésica. Educacdo profissional. Mundo do trabalho. Formacao
emancipadora.



ABSTRACT

One of the challenges of basic education is the training that makes sense to students. A Training
which is not either exclusively to meet the demands of the labor market or high school which
is only to prepare forgraduation courses. It requires a continuous movement on educational
theory and practice aiming to develop a curriculum truly integrated that is the object of this
study. This research aimed to assess if the curricula of Integrated High School courses (IHS) in
a campus from the Federal Institution of Education, Science and Technology (FI) cover the
assumptions presented by Ciavatta (2012) that served as a reference for this investigation.
Therefore, the research tried to answer the following issue: Do the curricula of Integrated High
School courses from that campus cover the perspective of assumptions for the integrated
training? The research was through a qualitative approach by means of bibliographic search,
official and internal documents analysis from the campus and questionnaires which were
applied to teachers, managers and students from those courses. The data collected were
categorized and interpreted through content analysis by following the guidelines of Bardin
(2011). Besides Ciavatta (2012), the research was also supported by Freire (1996), Frigotto
(2012), Gramsci (1982), Manacorda (2007), Moura (2007, 2008), Ramos (2012; 2010),
Santomé (1998), Saviani (2007) among others. The research tried to comprehend if the
assumptions defined as a base for integrated training are covered in the curricula of IHS courses.
The outcomes showed that the training developed on that institution still hasn’t covered the
assumptions by Ciavatta (2012) due to a few obstacles, especially the lack of budgetary
investments and investments on continuous training for its servants in order to make the
proposal of the curricular integration. However, there is a favorable environment for the
institution to make its institutional documents and curricula in agreement with that proposal by
enabling the transformation of that scenario. As an educational product, there was the
development of a book on a digital format which the title is ‘Integrated Training beyond
possibilities and challenges. That product intended to be, in an introductory way, an assistance
and an invitation to teachers, technical-administrative servants, the community in general to
seek a greater understanding on integrated training. Through this research, it is expected to
contribute with the Federal Institution’s strengthening and its IHS proposal by contextualizing
the importance of the integrated curriculum for the students’ training in the perspective of
understanding the science, education, labor, culture and technology axes and also the
contribution with studies from the professional and technological education areas.

Key words: Basic education. Professional education. World of work. Emancipating training.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como tema central a formacao técnica integrada ao ensino médio. Para
desenvolver este estudo, fez-se necessario entender alguns conceitos e suas funcdes.
Inicialmente procurou-se compreender a origem do termo curriculo e com qual finalidade ele
foi criado. Curriculo, palavra latina curriculum que, em sua etimologia, significa pista de
corrida (SILVA, 2002), percurso ou caminho a ser percorrido, mas que ganhou novos
significados. “E como atividade que o curriculo deve ser compreendido — uma atividade que
ndo se limita & nossa vida escolar, educacional, mas a nossa vida inteira” (SILVA, 2002, p. 43).
Neste trabalho, o curriculo que se pretendeu discutir foi delimitado, especificamente, em
curriculo educacional.

Esse formato de curriculo teve sua origem no século XX, com maior énfase a partir da
Segunda Guerra Mundial, com as demandas ocasionadas pelo desenvolvimento industrial e
avanco cientifico. O curriculo, nesse formato, orienta quais conhecimentos devem ser
transformados em conteidos escolares e ministrados nas escolas, atendendo a uma sequéncia
gradativa de complexidade durante o percurso da escolarizacdo. Ao longo dos tempos, no
decorrer da sua utilizacdo, o curriculo sofreu mudancas, pois, anteriormente, os contetdos a
serem ensinados eram tidos como saberes naturais, atualmente sdo problematizados.

Santomé (1998), assim como Silva (2002), afirma que, no decorrer do século XX, o
curriculo ganha novas significacdes. Algumas expressdes surgem e desaparecem com certa
frequéncia, como tema transversal, interdisciplinaridade, metodologia de projetos e outras,
recorrendo sempre na problemética da discrepancia entre a realidade da sociedade e o
conhecimento escolar. Todas essas dlvidas e impasses resultam na busca por um curriculo que
contemple os problemas cotidianos da sociedade junto aos conhecimentos socialmente
produzidos pela humanidade.

O curriculo integrado tem essa finalidade de forma mais explicita, propde essa
integracdo entre os conhecimentos produzidos e as demandas da sociedade. Esse formato de
curriculo pressup@e que exista relagdo intrinseca entre conhecimentos gerais e especificos. Para
Ramos (2012), a integracdo vai além da sobreposi¢do de disciplinas de formacdo geral por
disciplinas de carater técnico na educacédo basica. Nessa ideia, a autora orienta que essa relacdo
entre “[...] conhecimentos gerais e especificos seja construida continuamente ao longo da
formagao, sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura” (RAMOS, 2012, p. 122). Dessa

forma, o curriculo integrado envolve outros aspectos que ndo se relacionam somente aos
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conhecimentos das ciéncias, mas tambeém relacionados ao mundo do trabalho e a cultura
desenvolvida nos espacos onde se encontram os estudantes.

O curriculo integrado, na perspectiva omnilateral, tratado nessa pesquisa, busca a
superacdo da existéncia da dualidade entre o formato de ensino para os filhos de trabalhadores
e para os filhos da elite, e a integracdo de saberes de diversas areas € necessaria para a superacao
dessa polarizacdo. Defende-se, assim, o Ensino Médio Integrado (EMI) como um dos caminhos
a reducdo da desigualdade estrutural de nossa sociedade (MOURA; LIMA-FILHO; SILVA,
2015). Nesse sentido, ao discutirem sobre curriculo integrado no ensino médio e técnico
integrado, Moura e Pinheiro (2009) asseguram que o curriculo, nessa perspectiva, deve ser
capaz de democratizar o conhecimento cientifico, cultural e tecnolégico produzido na
sociedade, proporcionando aos estudantes a compreensdo da realidade em que vivem e, a partir
desse conhecimento, o poder de modificar o contexto em que estdo inseridos.

Os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IF) foram instituidos a partir
da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, criada pela Lei n°
11.892/2008. Um dos objetivos dos IF ¢ “ministrar educagdo profissional técnica de nivel
médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, para 0s concluintes do ensino
fundamental e para o publico da educagao de jovens e adultos” (BRASIL, 2008). Nessa direcao,
esta pesquisa buscou analisar a materializacdo dessa integragcdo nos curriculos dos cursos de
EMI de uma unidade de um IF localizado no Centro-Oeste brasileiro a luz dos pressupostos
para a formacdo integrada, sugeridos por Ciavatta (2012). Esses pressupostos apontam
caminhos para a materializacdo dessa modalidade de curriculo. S&o eles:

a) O primeiro pressuposto da formagdo integrada é a existéncia de um projeto de
sociedade no qual, a0 mesmo tempo, se enfrentem os problemas da realidade
brasileira, visando a superacdo do dualismo de classes, e as diversas instancias
responsaveis pela educacdo (governo federal, secretarias de Educacdo, direcdo das
escolas e professores) manifestem a vontade politica de romper com a reducdo da
formagdo a simples preparacéo para o mercado de trabalho. [...].

b) Manter, na lei, a articulagdo entre o ensino médio de formacao geral e a educagéo
profissional em todas as suas modalidades. [...].

c) A adesdo de gestores e de professores responsaveis pela formagdo geral e pela
formacéo especifica. [...].

d) Articulacdo da instituicho com os alunos e familiares. As experiéncias de
formagdo integrada nao se fazem no isolamento institucional. [...].

e) O exercicio da formacdo integrada é uma experiéncia de democracia
participativa. [...].

f) Resgate da escola como um lugar de memdria. [...].

g) Garantia de investimentos na educacao. [...]. (CIAVATTA, 2012, p. 98, grifos da
autora).

Além de Ciavatta (2012), para a elaboracédo desse estudo, este estudo apoiou-se também
nos autores Freire (1996), Frigotto (2012), Gramsci (1982), Manacorda (2007), Moura (2007,
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2008), Ramos (2010; 2012), Santomé (1998), Saviani (2007) e outros. A maioria deles atua na
defesa da educacdo publica, gratuita, laica e de qualidade social aos filhos da classe
trabalhadora, que visa uma formacédo de jovens trabalhadores emancipados, conscientes e
capazes de transformar a realidade em que vivem em favor de uma sociedade mais justa e
igualitaria. Embasou-se em Bardin (2011) e Franco (2005) para desenvolver a andlise de
contetdo, Marconi e Lakatos (2003) para a pesquisa bibliografica, e Minayo (2007) e Ludke e
Andreé (1986) para a pesquisa qualitativa, dentre outros.

A relevancia deste estudo ndo se restringiu ao contexto em que se propds a desenvolver
a pesquisa, pois sua analise volta a sociedade, em especial & sociedade académica dos IF, com
a finalidade de, além de mostrar os resultados, apontar possibilidades de desenvolver a
integracdo curricular em outras instituicdes que tenham esse proposito. Além disso, ela se
justificou pela importancia de compreender se, nos cursos desse IF, os curriculos sao
trabalhados de maneira fragmentada ou integrada; se ha compartimentalizagéo, com disciplinas
isoladas ou se estabelecem relagdes entre as disciplinas e integram outros saberes, conforme é
a proposta da integracdo curricular na perspectiva omnilateral. A luz de Santomé (1998), o
curriculo fragmentado, com disciplinas isoladas entre si, “obstaculiza ou ndo estimula, com
grande freqliéncia (sic), as perguntas mais vitais, pois as mesmas ndo podem ser confinadas
dentro dos limites das areas disciplinares” (SANTOME, 1998, p. 110). A pesquisa sobre
curriculo integrado se justificou, entdo, pela necessidade da busca de educacgéo que integre todas
as dimensdes da vida humana, trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, proporcionando formacéo
gue emancipe 0s sujeitos.

A proposta de curriculo integrado apresenta a possibilidade de diminuir a dualidade
existente no ensino desde o periodo escravocrata no Brasil. J& nesse periodo, aos filhos da elite,
a formacao instituida era voltada para artes e cultura geral, enquanto que, para a formacdo dos
trabalhadores, era posto como necessario apenas aprender a trabalhar nos servigos manuais.

Visando contribuir com essa discussdo sobre a dualidade no ensino e a integracao
curricular, levantou-se o seguinte problema a ser investigado: os curriculos dos cursos do EMI
da unidade pesquisada do IF contemplam a perspectiva dos pressupostos para a formagéo
integrada?

Buscando construir o objeto de estudo, 0s objetivos elencados adiante nortearam 0s
caminhos seguidos, com o respaldo da literatura disponivel e dos pressupostos para a formagéo

integrada apresentados por Ciavatta (2012). Amparou-se neles para analisar a percepgéo de
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gestores, docentes e estudantes acerca dos curriculos desenvolvidos nessa unidade publica de
ensino da Rede Federal.

Foi delineado como objetivo geral dessa pesquisa: avaliar se os curriculos dos cursos do
EMI em uma unidade do IF contemplam os pressupostos apresentados por Ciavatta (2012). Os
objetivos especificos consistiram em: a) Descrever a historia institucional do IF e sua inter-
relacdo com o curriculo integrado; b) Verificar como o curriculo integrado estd amparado no
Projeto Politico Pedagdgico Institucional (PPPI), no Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI), no Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Agroindustria; no PPC de Edificacdes e no
PPC de Quimica; c) Identificar qual projeto de sociedade estd delineado no PPPI e PDI; d)
Identificar as concepcOes e percepgdes dos sujeitos da pesquisa, buscando relagdes com os
pressupostos para a formacéo integrada e o curriculo praticado na instituicdo; e) Desenvolver o
produto educacional, livio em formato digital, que possa auxiliar na compreensdo e no
desenvolvimento do curriculo integrado, perpassando pelo histérico dos IF.

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) é um campo de disputas entre dois
projetos de educacdo e sociedade. O primeiro, hegemdnico, possui visdo mercadoldgica,
voltado para o mercado de trabalho, e 0 segundo, contra-hegemdnico, tem em seu ambito a
formagcdo politécnica, apontando para a formacéo emancipadora dos individuos no mundo do
trabalho. Os Institutos Federais se inserem nessa disputa.

Apesar dos IF terem sido criados ha mais de uma década, em 2008, para ofertarem,
prioritariamente, EMI no contexto da EPT, ainda ha certo impasse na compreensdo, execucao
e aceitacdo do curriculo integrado inerente a EPT. Essa integracdo curricular, especialmente na
terceira etapa da educacdo basica, € uma possibilidade de formacdo que promova maior
desenvolvimento e autonomia aos filhos da classe trabalhadora.

O percurso desse processo investigativo iniciou-se a partir das leituras e reflexdes
realizadas sobre o método, a tipologia da pesquisa e as técnicas de investigacdo, além de estudos
sobre o objeto a ser investigado. A pesquisa, do tipo qualitativa, se utilizou da analise de
conteudo para a organizacdo, sistematizacao e analise dos dados, da analise documental, de
carater bibliografico, e de questiondrios como técnica de coleta de dados. A consulta
bibliogréfica perpassou por todas as etapas do desenvolvimento do estudo, num constante ir e
vir, tendo em vista maior veracidade e confiabilidade dos resultados.

Os questionarios foram aplicados a 35 sujeitos, entre docentes, gestores e estudantes dos
cursos técnico-integrados dessa unidade do IF. Para recrutamento dos sujeitos participantes da

pesquisa: 1) no caso dos gestores, o critério estabelecido foi a Direcdo Geral e Geréncia
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administrativa, visto que um dos pressupostos de Ciavatta (2012) refere-se ao financiamento da
EPT, assim, por ocuparem cargos administrativos teriam uma visdo ampliada sobre os
investimentos na EPT; 2) no caso dos docentes, foram convidados considerando o curso em
que atuassem no ensino médio integrado; 3) no caso dos estudantes, o critério estabelecido foi
convidar estudantes de segundos e terceiros anos que possuissem maior coeficiente de
rendimento.

A plataforma Google Forms foi utilizada para a coleta dos dados. A aplicacdo de
questionarios foi necessaria devido ao contexto em que esta pesquisa esta inserida. A pandemia
da doenca covid-19, que se alastrou pelo mundo em 2020 e vem ceifando milhares de vidas,
impossibilitou a realizacdo de entrevistas, que inicialmente foram pensadas para a coleta dos
dados. No entanto, pode-se afirmar que ndo houve prejuizos para o desenvolvimento da
pesquisa, pois as respostas dos sujeitos, obtidas por meio dos questionarios, contribuiram
imensamente, possibilitando apreender suas experiéncias e concepcdes a respeito da formagéo
integrada.

Os questionarios foram analisados a luz da andlise de contetdo, que, segundo Bardin
(2011), implica identificacdo, classificacdo e comparacdo de dados, por meio de elementos da
comunicacdo que podem revelar a esséncia dos fatos. E as respostas dos sujeitos aos
questionarios foram discutidas na pesquisa mantendo-se 0 anonimato. Para tanto, os sujeitos
foram denominados de “gestor A”, “gestor B”, “docente A”, “docente B”, “estudante A”,
“estudante B” e assim por diante.

Sobre a pesquisa documental, foram referenciados documentos oficiais dos cursos e leis.
Destacaram-se: 0 Documento Base da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada
ao Ensino Médio; a Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, de criagdo dos IF; o PPPI
construido em 2018; o PDI referente ao quinquénio 2019-2023 do referido IF; e os Projetos
Pedagogicos dos cursos técnico integrados ofertados no campus.

Os documentos séo declaragdes, normalmente escritas, que servem de prova para
alguma situagdo. No entanto, “o investigador deve compreender adequadamente o sentido da
mensagem e contentar-se com o que tiver na mao [...]. E impossivel transformar um documento;
é preciso aceita-lo tal como ele se apresenta, as vezes, tio incompleto, parcial e impreciso” (SA-
SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 8). Dessa forma, a pesquisadora analisou, de
maneira critica e criteriosa, 0s termos constantes nos documentos, pois eles poderiam conter

expressdes ambiguas e fragmentadas e conceitos desconhecidos.



20

A dissertacéo foi estruturada, basicamente, em sete partes: a introducédo, que apresenta
0s objetivos, os procedimentos tedricos, metodoldgicos e técnicos e 0s procedimentos de analise
da pesquisa, além das principais referéncias usadas como fonte de embasamento teorico pela
autora; quatro capitulos; consideracgdes finais e referéncias.

No primeiro capitulo — A histéria institucional do IF e sua inter-relagdo com o curriculo
integrado —, fez-se contextualizacdo institucional da educacéo profissional no Brasil, e com
quais finalidades ela foi criada, trazendo também sua relacdo com o curriculo integrado ao
ensino médio. A secdo apontou, embasada por pesquisadores, alguns termos basilares para a
compreensdo do tema, entre eles estdo: curriculo, curriculo integrado, educacéo profissional e
outros. O capitulo apresentou, ainda, as configuragdes atribuidas ao nivel de ensino médio ao
longo do século XX e até os dias atuais.

No segundo capitulo — Procedimentos metodologicos —, expuseram-se 0s caminhos
metodoldgicos percorridos, identificando os 35 sujeitos pesquisados, sendo docentes, gestores
e estudantes, e demonstrando como os dados foram coletados com a ajuda da plataforma Google
Forms. A secdo discorreu sobre o apoio técnico obtido por meio do Software de Analise
Qualitativa de Dados (webQDA, sigla do inglés Web Qualitative Data Analysis), que foi
utilizado como auxiliar no levantamento e na tabulagdo dessas categorias de analise, as quais
foram interpretadas e analisadas a luz da literatura sobre o tema. O apoio desse programa foi
importante, pois permitiu organizar, classificar e sistematizar, de forma mais clara, as falas dos
sujeitos, possibilitando melhor categorizacdo das unidades de contexto e de analise. A
interpretacdo se deu a partir das técnicas de analise de conteido propostas por Bardin (2011).
O capitulo apresenta, também, o produto educacional que resultou em um livro em formato
digital intitulado de “Formacdo integrada para além de possibilidades e desafios”, trazendo
alguns conceitos e uma sintese dos fragmentos mais relevantes da pesquisa.

No terceiro capitulo — O curriculo integrado nos documentos institucionais —, buscou-
se verificar como o curriculo integrado estd amparado no Projeto Politico Pedagdgico
Institucional (PPPI), no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e nos Projetos
Pedagogicos dos Cursos (PPC) em analise. Para isso, foi feito levantamento teérico sobre a EPT
para encontrar termos que melhor expressassem qual projeto de sociedade estd em consonancia
com a formacéo integrada e, a partir disso, identificar o posicionamento da instituicao por meio
dos referidos documentos.

Por meio das propostas inseridas nos documentos institucionais, em especial PDI e

PPPI, compreendeu-se que existe um ambiente que colabora para que a institui¢cdo construa 0s
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curriculos de acordo com a proposta da formacédo integrada preconizada por Ciavatta (2012).
Percebeu-se, nesses documentos, inter-relagdo com projeto societdrio contra-hegemdnico,
apesar de também haver resquicios de formacéo voltada as demandas do mercado.

No quarto capitulo, fez-se a analise das concepcdes e percepg¢des dos sujeitos envolvidos
na pesquisa, buscando perceber as relagcdes entre os pressupostos para a formagdo integrada,
apresentados por Ciavatta (2012), e o curriculo praticado na instituicdo. Utilizou-se da
categorizacdo proposta por Bardin (2011), dividindo-se as respostas dos questionarios,
inicialmente, em nove categorias. Posteriormente, com o refinamento delas, chegou-se a trés
categorias finais, que foram discutidas neste capitulo. Essas nove categorias iniciais, que foram
agrupadas para a construgéo das categorias finais, serviram de temas geradores tanto para esse
agrupamento quanto para dar suporte ao inicio das discussfes dentro de suas respectivas
categorias. Todo esse processo de ir e vir, ler e reler as respostas dos sujeitos da pesquisa, serviu
para compreender alguns impasses entre os pressupostos de Ciavatta (2012) e a formacéo
desenvolvida na instituicdo. Em sua maioria, os profissionais envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem assumiram compromisso com a formacdo integrada no contexto da

omnilateralidade.
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1 A HISTORIA INSTITUCIONAL DO IF E SUA INTER-RELACAO COM O
CURRICULO INTEGRADO

Eu ndo quero viver assim, mastigar desiluséo
Este abismo social requer atencdo

Foco, forca e fé, ja falou meu irméo

Meninos mimados ndo podem reger a nacao.
(Criolo)?

Os Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia foram criados pela Lei n°
11.892/2008, que instituiu toda a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica. Essa lei, na secdo Ill, art. 7° - inciso I, traz como um dos objetivos dos IF
“ministrar educacao profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos
integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educacdo de jovens
e adultos” (BRASIL, 2008, on-line). H4, entdo, a preocupacdo com essa fase da educacgéo basica
a fim de que seja muito além de uma fase de transicdo para oS cursos superiores, mas a
preparacdo dos jovens filhos da classe trabalhadora para o mundo do trabalho. Mundo do
trabalho ndo no sentido simplificado de emprego, mas na forma de subsisténcia do ser humano,
na forma como o homem age sobre a natureza conforme suas necessidades, da qual também faz
parte o trabalho remunerado.

Para remontar a historia institucional e sua inter-relacdo com a integracao curricular,
inicialmente, este estudo traca um panorama a respeito de curriculo e curriculo integrado,
utilizando-se, especialmente, dos estudos de Ciavatta (2012). Em seguida, apresenta-se 0
trabalho na relagdo com a educacdo profissional e tecnoldgica no Brasil, perpassando pela
reforma do ensino médio. Para tanto, utiliza-se de documentos oficiais da Uni&o e autores como
Ciavatta (2012), Saviani (2007), Moura (2007), Ramos (2014), Santomé (1998), entre outros.
Esses autores propdem esclarecer sobre a importancia do curriculo integrado para a formacgéo

de cidaddos emancipados.

1.1 Sobre curriculo

O termo curriculo veio do latim curriculum e, nos meios educacionais, “¢ sempre o
resultado de uma sele¢@o” (SILVA, 2002, p. 15). Para Sacristan (2013, p. 17), curriculo, “desde

seu uso inicial, representa a expresséo e a proposta da organizagao dos segmentos e fragmentos

2 Trecho da musica Menino mimado, composta pelo cantor e compositor brasileiro Criolo e langada no album
Espiral de ilusdo, de 2017.
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dos contetdos que o compdem; € uma espécie de ordenacdo ou partitura que articula os
episodios isolados das agdes [...]”. Segundo o autor, sem o curriculo os conteidos seriam
trabalhados de forma desordenada, gerando “aprendizagem fragmentada™.

Ao longo da historia da educacéo, surgiram teorias que tentaram orientar a formulacao
dos curriculos. Silva (2002) discute alguns pontos acerca do que sdo essas teorias e suas
respectivas especificidades, considerando que todas elas possuem, como pré-requisitos,
questionamentos como o0 que deveria ser ensinado. Elas foram denominadas de teorias
tradicionais, criticas e pos-criticas. O grande emblema é se chegar ao consenso da utilizacdo de
determinados conhecimentos em detrimento de outros, quais conhecimentos devem ser
ensinados para formar determinado tipo de individuo.

Nesse mesmo sentido, Oliveira (2018, p. 57) afirma que “Quando escolhemos o que
entra nos curriculos, escolhemos o que sai e esta decisao é politica, favorece a alguns e prejudica
a outros”, pois os conhecimentos inseridos no ambiente escolar e académico nédo sdo
conhecimentos neutros. E necessario perceber e entender o motivo deles estarem ali a serem
ministrados. Essa ideia estd em consonancia com o significado de curriculo proposto por
Sacristan (2013).

O conceito de curriculo e a utilizagdo que fazemos dele aparecem desde os primordios
relacionados a ideia de selecdo de conteldos e de ordem na classificacdo dos
conhecimentos que representam, que seré a sele¢do daquilo que seré coberto pela acéo
de ensinar. Em termos modernos, poderiamos dizer que, com essa invencao
unificadora, pode-se, em primeiro lugar, evitar a arbitrariedade na escolha de o que
serd ensinado em cada situagdo, enquanto, em segundo lugar, se orienta, modela e

limita a autonomia dos professores. Essa polivaléncia se mantém nos nossos dias.
(SACRISTAN, 2013, p. 17, grifos do autor).

Além da selecdo de conhecimentos a serem ensinados, para Silva (2002), o curriculo
refere-se, ainda, a identidade, visto que esta inseparavel daquilo que os individuos devem se
tornar, ja que uma das perguntas a serem feitas no planejamento de um curriculo é: “Qual ¢ o
tipo de ser humano desejavel para um determinado tipo de sociedade?” (SILVA, 2002, p. 15),
ou seja, o curriculo estd inseparavel daquilo que o individuo se torna. Assim, “o curriculo ¢
expressao das relagdes sociais de poder” (MOREIRA; TADEU, 2013, p. 37), pois, ao selecionar
conhecimentos e, consequentemente, moldar individuos, o curriculo se mostra imbricado nas
relagdes de poder.

A partir dessa relacdo de poder é que se definirdo as teorias de curriculo, segundo Silva
(2002). As teorias tradicionais pressupdem-se teorias e selecGes neutras, por isso privilegiam
questBes técnicas, buscando uma suposta eficiéncia na educagdo. J& as teorias criticas,

difundidas a partir da década de 1970, entendem que a neutralidade na selecdo de
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conhecimentos a serem ensinados é inexistente. Dessa forma, elas se posicionam na discussao
e superacao das desigualdades sociais e nos conceitos de classes sociais, ideologia, poder, entre
outros. Por fim, as teorias pos-criticas, desenvolvidas apds a segunda metade da década de 1990,
que também ndo corroboram o pensamento de neutralidade na construgdo de curriculo, se
posicionam a respeito dos conceitos de discurso, subjetividade, representacao,
multiculturalismo, entre outros.
Buscando fazer uma aproximacao entre o curriculo proposto para os Institutos Federais
e as teorias criticas, apoiou-se em Reis-Junior (2017), que apresenta a seguinte discussao.
Quando ndo preparado e elaborado no matiz de uma teoria critica podem falhar em
fornecer um saber que ndo se elabora no trabalho, embora deva ser
mercadologicamente desinteressado, ndo pode perder de vista a realidade e a relacéo
entre conhecimento e vida social. O saber, aqui defendido, pressupde um saber que
seja capaz de estimular o estudo sobre questes que levem os educandos a
problematizarem e sentirem de maneira mais apurada a relacdo entre conhecimento e
realidade social mediado pela tecnologia. O saber, portanto, estd em uma formacao
que forneca in per si a relagcdo do educando com o conhecimento do mundo em que

egté inserido, ndo voltado para um objetivo profissional ou técnico imediato. (REIS-
JUNIOR, 2017, p. 161).

Considerando que o curriculo integrado, proposto aos IF, estd inserido nas teorias
criticas, o estudante egresso dessas instituicdes, ao final de sua formagéo na educacgéo basica,
deve ser capaz de se inserir no mundo do trabalho de forma consciente quanto a sua funcéo e
ao papel que exerce na sociedade. Ele deve saber refletir e atuar, para além de um saber
tecnicista, de forma criativa e autbnoma, auxiliando na transformacao da sociedade.

Em conformidade com a discusséo a respeito da escolha dos conhecimentos a serem
ministrados, Machado (2003, p. 229) afirma que “O curriculo ¢ instrumento politico e técnico
gue norteia as acdes pedagdgicas da escola, constituindo-se um dos principais elementos da
proposta pedagdgica de uma escola”. Esse documento configura-se um campo de disputas, visto
que agrupa diversos interesses e concepcdes referentes a educacdo e visdo de mundo. Arroyo
(2013) também compartilha a ideia de disputa no interior do curriculo ao afirmar que:

[n]a construcéo espacial do sistema escolar, o curriculo é o nlcleo e o espaco central
mais estruturante da funcéo da escola. Por causa disso, é o territério mais cercado,

mais normatizado. Mas também o mais politizado, inovado, ressignificado. [...] uma
configuracao politica do poder. (ARROYO, 2013, p. 13).

A configuracdo do curriculo demonstra qual o posicionamento da instituicdo acerca do
projeto de sociedade a ser buscado com a formagéo dos estudantes. E como um dos pressupostos
para a formacéo integrada propostos por Ciavatta (2012), que sugere, para a constru¢ao de uma

sociedade mais justa e igualitaria, a aproximacao do curriculo de uma formagdo humana integral
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com as necessidades bésicas de sobrevivéncia, visto que conhecimentos adquiridos na escola

nao devem ficar alheios a realidade do mundo do trabalho.

1.2 Sobre curriculo integrado

O curriculo integrado também se insere no campo de disputas de projeto de sociedade a
ser construido ao orientar as a¢des pedagogicas nos cursos de ensino médio integrado ao ensino
técnico nas instituicOes federais de educacdo. Existem conflitos entre as correntes de
pensamento, umas entendem a educacao profissional destinada a satisfazer o mercado de
trabalho, enquanto outras lutam por um ensino integrado como possibilidade de formacéo de
sujeitos capazes de se posicionarem, de forma emancipada, no mundo do trabalho®.

A integracdo ndo € o mesmo que a simples unido das matrizes curriculares dos cursos.
Ela ndo se reduz a juncéo de disciplinas consideradas de conhecimento geral e de conhecimento
especifico, tampouco a simples mudancga do ensino médio de trés para quatro anos. Nesse
sentido, Ciavatta (2012) afirma que:

[a] formagdo integrada entre o ensino geral e a educacgdo profissional ou técnica
(educacdo politécnica ou, talvez, tecnologica) exige que se busquem os alicerces do
pensamento e da producdo da vida além das préaticas de educagdo profissional e das
teorias da educacdo propedéutica que treinam para o vestibular. Ambas sdo préaticas

operacionais e mecanicistas e ndo de formag¢do humana em seu sentido pleno.
(CIAVATTA, 2012, p. 94).

Desse modo, ndo se pode afirmar que, pelo simples fato de um curso profissional ser
integrado a educacdo basica, ele naturalmente desenvolve seu curriculo integrado, pois existem
varias disputas no momento de execugao do curriculo. Santomé (1998, p. 23) afirma que “¢
preciso formar pessoas com capacidade de critica e solidariedade, se ndo quisermos deixa-las
ainda mais indefesas”. Assim, é necessario acreditar na construgdo de um projeto de sociedade
justa e igualitaria em consonéncia com um projeto educacional que busque a formacdo de
cidaddos emancipados.

O processo educacional ndo é neutro, € um jogo de poder. Berticelli (2001, p. 160)
afirma que “Afinal, a questdo do curriculo ¢ a questdo central que diz respeito aquilo que a

escola faz e para quem faz ou deixa de fazer”. Determina se esta de acordo com o projeto

3 Os termos “mercado de trabalho” e “mundo do trabalho” se contrastam e, frequentemente, sao confundidos em
seus significados. Eles serdo discutidos, com maior profundidade, no capitulo 3, O curriculo integrado nos
documentos institucionais.
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hegemdnico ou contra-hegemonico. Quando se propGe pela neutralidade e existe um projeto
hegemonico, a educagdo caminha, entdo, de acordo com esse projeto.

Entende-se projeto hegemonico no sentido da hegemonia definido por Gramsci (2007),
no qual o projeto societario da elite € imposto ao restante da sociedade de forma que a forca e
o consenso se confundem. Para Ramos (2017, p. 37), “As ideias hegemonicas sdo aquelas que
dao direcdo cultural e material a um grupo social. [...] a hegemonia implica obter o
consentimento ativo das massas e construir o consenso”. Sendo assim, faz-se acreditar que o
projeto de sociedade da elite é também aceito e buscado pela classe trabalhadora, mas, na
verdade, ele é imposto a toda sociedade por meio de mecanismos como escola e midia.

Moura (2014) corrobora afirmando que ha dois projetos em disputa: um que concorda
com a educacao para a formacdo de mao de obra para o mercado de trabalho e outro projeto
societario alternativo que pensa a educacado pela dimensdo humana. O projeto societario contra-
hegemonico serve a classe trabalhadora e ndo ao mercado.

O curriculo integrado defendido por Santomé (1998) faz escolha pelo projeto de
educacdo emancipatoria, visto que esse

[...] chama poderosamente a atencdo a denuncia sistemética do distanciamento
existente entre a realidade e as instituigdes escolares. Como alternativa, torna-se a
insistir na necessidade de que as questdes sociais de vital importancia, os problemas

cotidianos, sejam contemplados no trabalho curricular nas salas de aula e escolas.
(SANTOME, 1998, p. 9).

Para uma educacdo emancipatéria, a selecdo de contetudos a serem desenvolvidos no
processo de ensino-aprendizagem néo pode estar desconectada e alheia ao mundo em que 0s
estudantes estdo inseridos. Essa ideia corrobora a discussdo de Alonso e Silva (2005) sobre o
curriculo nas escolas. Os autores asseguram que “[...] se olharmos para as praticas que imperam
na escola actual, ainda encontramos nelas resquicios de uma concepcdo estatica e
compartimentada do conhecimento e da aprendizagem [...]” (ALONSO; SILVA, 2005, p. 46).
Essa concepcdo estatica e desconectada é ideal para o projeto hegemonico de educacao,
formando cidadaos produtivos para o mercado de trabalho, em detrimento de seres emancipados
“para o exercicio de uma humanidade solidéria e a construgao de projetos sociais alternativos”
(FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003, p. 58).

Em busca da superacéo desse projeto hegemonico, Reis-Junior (2017) afirma:

[s]e quisermos que a EPT forme um projeto de nacdo, voltado para um projeto
civilizacional de formac&o basica que ascenda a média formativa, € fulcral que dentro
das escolas técnicas sua fungdo pedagégica ndo esteja refém da finalidade mercado de

trabalho, mas de entendimento geral, também deste e para além dele no quarteto
trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia. (REIS-JUNIOR, 2017, p. 165).
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Nesse sentido, apoia-se em um dos pressupostos de Ciavatta (2012) quando afirma que
a escola, ao ensinar conhecimentos cientificos, deve fazer com que os alunos deem significado
e 0s integrem em suas acOes cotidianas, com possibilidade de transformacéo da sociedade em
que vivem. Para isso, deve haver articulacao entre escola, familia e estudantes, tendo em vista
a permanéncia na escola e suas necessidades materiais de sobrevivéncia atendidas. O trabalho,
como uma necessidade material de sobrevivéncia, deve estar inserido no processo educacional.

No préximo topico, sera apresentado o trabalho como principio educativo na EPT.

1.3 Sobre a centralidade do trabalho na Educacgéo Profissional e Tecnoldgica no Brasil

Para iniciar, faz-se necessario entender o que € trabalho. Trabalho é todo processo no
qual 0 homem age e pelo qual altera 0 ambiente em que vive conforme suas demandas. E por
meio do trabalho que o ser humano modifica a natureza de acordo com suas necessidades,
assim, a esséncia humana é o trabalho.

No entanto, ha de se compreender o sentido contraditdrio do trabalho, pois, no modo de
producdo capitalista, a0 mesmo tempo que ele serve para manter a estrutura do capital, ele se
torna desestruturante para a humanidade. Nesse sentido, o trabalho aliena, sujeita e escraviza a
classe trabalhadora. Como Marx (2010) afirma,

[0] trabalhador se torna tanto mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto mais a
sua producdo aumenta em poder e extensdo. O trabalhador se torna uma mercadoria
tdo mais barata quanto mais mercadorias cria. Com a valorizagdo do mundo das coisas

(Sachenwelt) aumenta em proporc¢éo direta a desvalorizacdo do mundo dos homens
(Menschenwelt). (MARX, 2010, p. 80, grifos do autor).

Por outro lado, quando o trabalho tem um sentido estruturante para a humanidade, ele
emancipa e humaniza o trabalhador ao mesmo tempo que tem reflexos contrarios ao modo de
producdo capitalista (ANTUNES, 2018). E é desse lado que se insere a discussao sobre a inter-
relacdo entre educacéo e trabalho.

Segundo Saviani (2007), educagdo e trabalho possuem uma relagdo intrinseca. Para
aprender a transformar a natureza, € necessario que haja um processo educativo, e iSO 0
educador denomina de fundamento historico-ontoldgico da relacdo educacao-trabalho.
“Fundamentos histéricos porque referidos a um processo produzido e desenvolvido ao longo
do tempo pela acdo dos proprios homens. Fundamentos ontolégicos porque o produto dessa

acao, o resultado desse processo, é o proprio ser dos homens.” (SAVIANI, 2007, p. 155).
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Nesse mesmo sentido, para Frigotto (2012, p. 58, grifos do autor), “os seres humanos
criam e recriam, pela agdo consciente do trabalho, a sua propria existéncia”, sendo essa
concepcao denominada pelo autor de dimensédo ontoldgica ou ontocriativa do trabalho. Saviani
(2007) e Frigotto (2012) afirmam que todos deveriam aprender, desde a infancia, que todos 0s
seres humanos devem trabalhar, entendendo que ninguém deva sobreviver explorando o
trabalho alheio, visto que, todos “[...]sdo seres da natureza e, portanto, tém a necessidade de
alimentar-se, proteger-se das intempéries e criar seus meios de vida. [...] a tarefa de prover a
subsisténcia, e outras esferas da vida pelo trabalho, ¢ comum a todos os seres humanos”
(FRIGOTTO, 2012, p. 60). Isso implica o trabalho como principio educativo, ndo como uma
metodologia pedagodgica, mas como principio ético-politico. Ramos (2014) explica que:

[c]onsiderar o trabalho como principio educativo equivale dizer que o ser humano é
produtor de sua realidade e, por isto, se apropria dela e pode transforma-la. Equivale
dizer, ainda, que nds somos sujeitos de nossa histéria e de nossa realidade. Em sintese,

o trabalho é a primeira mediacdo entre 0 homem e a realidade material e social.
(RAMOS, 2014, p. 90).

Ao ndo se ter o trabalho como principio educativo, ha a perpetuacdo da divisdo da
sociedade em classes e, por conseguinte, a divisdo também da educacdo. Saviani (2012)
distingue as teorias da educagdo entre teorias ndo criticas, que englobariam a pedagogia
tradicional, a pedagogia nova e a pedagogia tecnicista, e as teorias critico-reprodutivistas. Ao
apontar as contribuigdes da concepgéo critico-reprodutivista, o autor afirma que “a escola é
determinada socialmente; a sociedade em que vivemos, fundada no modo de producdo
capitalista, é dividida em classes com interesses opostos; portanto, a escola sofre a determinacéo
do conflito de interesses que caracteriza a sociedade” (SAVIANI, 2012, p. 30). Assim, os
interesses da classe dominante se perpetuam sobre a exploracao da forca de trabalho da classe
dominada. Isso é percebido em sociedade que valoriza atividades intelectuais e menospreza
educacéo para formacdo de trabalhadores.

Saviani (2012) vai além ao questionar se é possivel a constru¢do de uma escola sob o
ponto de vista dos interesses dos dominados. E, ao logo da sua discussdo, 0 autor aponta a
pratica pedagogica como forma impulsionadora dessas mudancas.

A pedagogia proposta, uma vez que se pretende a servigo dos interesses populares,
terad contra si os interesses até agora dominantes. Trata-se, portanto, de lutar também
no campo pedagogico para fazer prevalecer os interesses até agora ndo dominantes. E
essa luta ndo parte do consenso, mas do dissenso. O consenso é vislumbrado no ponto
de chegada. Para se chegar 14, porém, é necessario, pela pratica social, transformar as
relagcbes de producdo que impedem a construgdo de uma sociedade igualitaria. A

pedagogia por mim denominada ao longo desse texto, na falta de uma expressao mais
adequada, de “pedagogia revolucionaria”, ndo € outra coisa sendo aquela pedagogia
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empenhada decididamente em colocar a educacao a servico da referida transformacéo
das relacGes de producéo. (SAVIANI, 2012, p. 75).

Pelas discussdes e debates em ambito institucional, busca-se, entdo, a formacao de
cidaddos que se posicionem para superar a exploragdo imposta pelo modo de producdo
capitalista. Exploragéo essa que ndo leva em consideragdo as demandas da classe trabalhadora
e sustenta a divisdo da sociedade em classes e, por conseguinte, a dicotomia também na
educacéo.

Essa divisdo na educagdo “cria unilateralidade e, sob o signo da unilateralidade,
justamente, se relinem todas as determinagdes negativas, assim como sob o signo oposto, o da
onilateralidade [...], relnem-se todas as perspectivas positivas da pessoa” (MANACORDA,
2007, p. 78). Por isso, destaca-se a importancia de se fazer a op¢ao na educacao pela “pedagogia
revolucionaria” de Saviani (2012), por uma formagao emancipatéria e omnilateral ou onilateral.

Onilateral no sentido proposto por Manacorda (2007, p. 87) é “um desenvolvimento
total, completo, multilateral, em todos os sentidos, das faculdades e das forcas produtivas, das
necessidades e da capacidade da sua satisfagdo”. A formacao onilateral proporciona que 0s
estudantes se formem com a possibilidade de visualizagdo de uma sociedade que é
multifacetada e n&o unilateral.

Kuenzer (1989) afirma que a valorizacao da sociedade por atividades intelectuais esta
menos relacionada a legislacdo em si e mais a divisdo social do trabalho. Uma vez mais, mostra-
se a necessidade de se tomar o trabalho como principio educativo, “concebido como atividade
tedrico/pratica, sintese entre ciéncia, técnica € humanismo historico” (KUENZER, 1989, p. 23).
E a autora complementa que pela escola ndo se superara essa dualidade estrutural, mas sim a
partir dela, assim poderd ser iniciado o processo de superacdo, assegurando a classe
trabalhadora o acesso a conhecimentos preteridos a ela desde os primdrdios da escolarizacao.

Cunha (2000a), a respeito da génese dessa dualidade no Brasil, afirma que,

[c]om efeito, numa sociedade em que o trabalho manual era destinado aos escravos
(indios e africanos), essa caracteristica “"contaminava" todas as atividades que lhes
eram destinadas, as que exigiam esforco fisico ou a utilizacdo das méos. Homens
livres se afastavam do trabalho manual para ndo deixar dividas quanto a sua propria
condicdo, esforcando-se para eliminar as ambiguidades (sic) de classificacdo social.
Além da heranca da cultura ocidental, matizada pela cultura ibérica, ai est4 a base do
preconceito contra o trabalho manual, inclusive e principalmente daqueles que

estavam socialmente mais proximos dos escravos: mesticos e brancos pobres.
(CUNHA, 20004, p. 16).

A heranca do longo periodo de escravidéo e de como ocorreu a aboligdo, sem oferecer
trabalho, moradia, educacdo e salde & imensa populacdo negra recém-liberta, ocasionou a

perpetuacdo da divisdo entre trabalho manual e intelectual no Brasil. Os negros libertos, sem
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direito a educacéo e sem emprego, foram obrigados a sobreviverem nas periferias e executando
trabalhos manuais, com baixa remuneracao.
Nosella e Azevedo (2012) complementam a ideia de Cunha (2000a) ao demonstrarem
que a dualidade estrutural ainda permanece na sociedade brasileira.
A estrutura dualista na sociedade ainda manifesta-se “horizontalmente”, distinguindo
e separando aqueles que continuam os estudos em busca da ciéncia daqueles que séo
obrigados a deixar os bancos escolares pelas bancadas de trabalho; “verticalmente”,
separa os que estudam em escolas “desinteressadas”, isto €, de rigor cientifico ¢ de
ampla cultura geral que os habilitam para os cargos de direcdo da sociedade, dos que
frequentam as escolas “interessadas” que os habilitam tdo somente para a execugdo

do trabalho e a aplicacdo da técnica (escolas profissionalizantes). (NOSELLA,;
AZEVEDO, 2012, p. 26).

Gramsci (1982) afirma que a escola unitaria seria a solucdo para o fim da dualidade
entre a escola “desinteressada-do-trabalho” e a escola “interessada-do-trabalho”. Para esse
autor, a construg@o da escola unitaria “[...] significa o inicio de novas rela¢des entre trabalho
intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda a vida social. O principio
unitério, por isso, refletir-se-a em todos os organismos de cultura [...]” (GRAMSCI, 1982, p.
125). Dessa forma, um projeto de escola em comunh&o com um projeto de sociedade, em busca
da superacdo da divisdo de classes, ja era vislumbrado por esse autor.

Ao se compreender a importancia de se ter o trabalho como principio educativo para a
construcdo de um sentido do trabalho menos alienante e mais emancipador, discute-se agora o

contexto histérico da EPT no Brasil.

1.4 Contexto historico da Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil

A Educacéo Profissional no Brasil teve seu inicio em 1809, com a criagdo do Colégio
das Fabricas, para a formacdo de mao de obra para as recém-chegadas atividades
manufatureiras. Conforme Moura (2010), durante o século XIX, foram criadas algumas
instituicdes que fizeram parte do inicio da educagé&o profissional no pais, como: Escola de Belas
Artes em 1816; Asilos da Infancia dos Meninos Desvalidos em 1854; e Liceus de Artes e
Oficios, do Rio de Janeiro, em 1858 e, de Ouro Preto, em 1886; e outras. Todas elas tinham em
comum o carater assistencialista, para atender criancas e jovens desamparados. Sobre isso,
Moura (2007) afirma que

[a] educacdo profissional no Brasil tem, portanto, a sua origem dentro de uma

perspectiva assistencialista com o objetivo de “amparar os 6rfaos e demais desvalidos
da sorte”, ou seja, de atender aqueles que ndo tinham condicdes sociais satisfatorias,
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para que ndo continuassem a praticar agdes que estavam na contra-ordem dos bons
costumes. (MOURA, 2007, p. 6).

Dessa forma, a pretensdo de criar essas instituicdes, naguele momento, pautou-se em
atividade de cunho assistencial, diferentemente do século seguinte. No século XX, devido a
recente e crescente industrializacdo do pais, era necessario formar operdrios minimamente
qualificados. Em 1906, a educagao profissional “passou a ser atribuicdo do Ministério de
Agricultura, Indastria e Comércio, mediante a busca da consolidacdo de uma politica de
incentivo a preparacdo para os oficios integrantes desses trés ramos da economia” (MOURA,
2010, p. 62), subjugando a educacdo profissional as demandas do comércio e da
industrializac&o.

Em 1909, o entdo presidente da recente Republica, Nilo Pecanha, criou as Escolas de
Aprendizes Artifices em varios Estados brasileiros, sendo uma delas aquela que deu origem a
atual institui¢do em andlise. Também foi criado “o ensino agricola para capacitar chefes de
cultura, administradores ¢ capatazes” (MOURA, 2010, p. 62). Ainda nesse mesmo contexto,
foram criadas escolas para a formacao de ferroviarios.

Durante a década de 1930, um grupo de 26 signatarios, dentre eles Anisio Teixeira,
Fernando de Azevedo e Cecilia Meireles, elaborou o Manifesto dos Pioneiros da Educagédo
Nova. Esse movimento foi importante para a educacdo brasileira a0 mesmo tempo que era
controverso. Saviani (2008, p. 245) apresenta todo o contexto do movimento da Escola Nova,
perpassa pelo Manifesto e afirma que esse grupo de educadores enunciava alguns principios
gerais para a educagdo, quais sdo: “fungdo essencialmente publica da educacdo; escola Unica,
laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e co-educagao”. A todas as criangas dos 7 aos 15 anos
deveria estar garantida uma escola com esses principios.

Em consonancia com Saviani, Moura (2007) explica que o Manifesto assumiu a
democratizacdo da escola para todos, mas, em contrapartida, distinguiu a educacdo em dois
conjuntos: “atividades de humanidades e ciéncias (de natureza mais intelectual) e cursos de
carater técnico (de natureza mecanica e manual)” (MOURA, 2007, p. 7). Assim, permanecia a
disting&o entre a escola para os dirigentes e a escola para aqueles que executariam as atividades.

Ja na década de 1940, houve a promulgacdo de varios decretos que ficaram conhecidos
como Leis Organicas da Educacdo Nacional — a Reforma Capanema, a fim de estruturar a
educacdo basica de acordo com o sistema de produgdo nacional daquele momento. Nesse
contexto, “foram definidas leis especificas para a formagdo profissional em cada ramo da
economia e para a formacéo de professores em nivel médio” (MOURA, 2010, p. 64). Nesse
mesmo sentido, Cunha (2000b) aponta que,
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[n]os anos de 40, uma estrutura educacional dualista, fortemente influenciada pelas
reformas educacionais do fascismo italiano, foi estabelecida pelas “leis organicas”
baixadas pela ditadura varguista. Depois da reconstitucionalizagdo do pais em 1946,
essa dualidade foi sendo quebrada pelas “leis de equivaléncia” (n. 1.076/50 e
1.821/53) e, finalmente, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, de
1961. (CUNHA, 2000b, p. 53).

Ainda na década de 40, foram criadas as primeiras instituicdes do Sistema S (Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai) — 1942; e Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (Senac) — 1946), transferindo a responsabilidade de formar a classe trabalhadora do
poder publico para a iniciativa privada. Assim, “o ensino secundario e o normal formariam as
elites condutoras do pais e o ensino profissional formaria adequadamente os filhos de operéarios
para as artes e os oficios” (MOURA, 2010, p. 65). Esse momento evidenciou a dualidade na
formacdo educacional brasileira e, consequentemente, a perpetuacdo da dualidade na propria
sociedade.

A educacdo para a classe trabalhadora, nesse contexto, apresentava-se de forma
adestradora, a0 mesmo tempo que a formacéao propedéutica era apresentada para a formacéo de
dirigentes. Conforme aponta Fernandes-Sobrinho (2016),

[0] Ensino Médio (EM) se apresentava, no alvorecer do século XX, intensamente
marcado por uma organizacao curricular de educacdo cujo ensino se voltava, por um
lado, as elites, por outro, as classes menos abastadas. Esse aspecto dualistico, com
dois propdsitos educacionais, ndo necessariamente equivalentes da época,
apresentava-se pela disponibilizacdo dos cursos técnicos e do, entdo, secundario,

tendo este estreita relagdo com curriculos enciclopédicos. (FERNANDES-
SOBRINHO, 20186, p. 34).

Para que essa dualidade seja superada, é imprescindivel formacao que néo faca distingao
entre classes sociais. Assim, faz-se necessario democratizar “o saber cientifico, tecnologico e
historico-critico, [...] desde que se pretenda resgatar o trabalhador em sua funcao de sujeito da
historia” (KUENZER, 1989, p. 25), nesse mesmo sentido, fazendo com que a escola cumpra,
além do processo de ensino-aprendizagem, outras funcGes a ela designadas, como a
“democratizago social e de promogao da inclusio social” (LIBANEO, 2012, p. 26). Isso carece
de educacdo que néo se restrinja a formar profissionais para o mercado de trabalho ou para
formacgédo de dirigentes, mas que forme cidaddos plenos, capazes de se perceberem e se
reconhecerem na sociedade em que estdo inseridos.

Em dois momentos da histéria da educacdo no Brasil, houve a possibilidade da
integracdo — ensino médio e técnico, ainda que de maneiras bem distintas. O primeiro momento
refere-se a Lei n°® 5.692/1971 — Lei da Reforma de Ensino de 1° e 2° graus — que coloca, de
forma obrigatoria, a educacéo profissional em todas as instituicdes no ensino de 2° grau, hoje

ensino médio. Essa lei estava inserida em um periodo de recrudescimento da ditadura civil-
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militar, no qual “o carater ditatorial do regime agora se impunha sem rebugos” (SAVIANI,
2008, p. 374) com a criagdo do Ato Institucional n°5 em dezembro de 1968.

A promulgacdo da referida lei ocorreu em meio ao periodo chamado “milagre
econémico”, momento de construcdo de obras grandes e controversas, no sentido de utilidade
e financiamento externo, cortando ‘“as possibilidades de um desenvolvimento nacional
autonomo” (OLIVEIRA, 2004, p. 123), obras que necessitavam de mao de obra minimamente
qualificada. Desse modo, Manfredi (2016, p. 99) afirma que a profissionalizagdo compulsoéria
e universal instituida pela Lei n® 5.692/1971 “ocorreu em um momento em que o pais objetivava
participar da economia internacional e, neste sentido, delegou (entre outras coisas) ao sistema
educacional a atribuicdo de preparar os recursos humanos para a absor¢do pelo mercado de
trabalho”. Assim, a educagdo profissional no periodo da ditadura civil-militar (1964-1985)
estava relacionada ao projeto societario hegemdnico de educacéo.

Apesar da Lei n®5.692/1971 ter sido criada para todas as institui¢cdes de ensino, apenas
instituicdes publicas aderiram a essa profissionalizacdo compulsoria, e ainda de forma precéria.
N&o houve disponibilizacdo, pelo governo militar, de verbas para que as escolas pudessem
modernizar sua infraestrutura e fortalecer os cursos técnicos, tampouco houve incentivo a
qualificacédo dos docentes. O resultado foi a proliferacdo de cursos baratos, que ndo dispunham
de grandes laboratérios, e a saturacdo desses profissionais nos setores produtivos. Como
exemplo, citam-se 0s cursos técnicos em: Contabilidade e em Administracéo.

As excecdes dessa precarizacdo foram as Escolas Técnicas Federais (ETF) e as Escolas
Agrotécnicas Federais (EAF), que receberam aporte necessario, tanto de financiamento quanto
de corpo docente, para sua consolidagdo como referéncia em educacdo profissional de
qualidade (MOURA, 2007). Corroborando Moura (2007), Pacheco, Pereira e Domingos-
Sobrinho (2009) asseguram que as ETF e EAF se tornaram referéncias em educacédo
profissional ao longo do periodo da ditadura civil-militar.

Essa profissionalizacdo compulséria acarretou aprofundamento da dicotomia no campo
educacional, visto que, aos filhos da classe trabalhadora, estava reservada educacgéo
fragmentada, com carga horéaria reduzida para as disciplinas de nucleo comum, além de
disciplinas técnicas empobrecidas e fragilizadas. Ja para os filhos da classe dirigente, estava
assegurada, nas escolas privadas, educacdo com “os curriculos propedéuticos voltados para as
ciéncias, letras e artes visando o atendimento as elites” (BRASIL, 2007, p. 15). Esses estudantes
poderiam, inclusive, ao final do curso, continuar os estudos académicos em alguma

universidade.
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Com o governo militar, a dualidade histérica da educacdo teve uma possibilidade de
superacdo, ainda que isso ndo tenha ocorrido e ndo fosse objeto de vontade do governo.
Germano (1993, p. 176) demonstra que a preocupacao do governo naquele contexto da Lei n°
5.692/1971 era a busca “de estabelecer uma relacao direta entre sistema educacional e sistema
ocupacional, de subordinar a educacdo a producdo”. Para o governo, a funcdo da educacdo era
suprir as demandas do mercado de trabalho.

Se com o governo militar teve-se a profissionalizacdo compulséria, durante a
presidéncia de Fernando Henrique Cardoso (FHC) (1995-2003), a dualidade estava instituida
oficialmente com a obrigatoriedade da separacdo entre educagdo béasica e ensino técnico.
Durante esse governo, houve a promulgacéo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB) (BRASIL, 1996), visto que a lei que estava em vigor era a Lei n° 4.024/1961, que
possibilitava, apenas por meio da equivaléncia, 0 ingresso em cursos superiores de concluintes
do colegial técnico (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012).

A construcdo da nova LDB foi permeada de discussdes acerca de que tipo de cidadéo
seria formado. O projeto original, do deputado Octavio Elisio, abarcava toda a discussao de
educadores e intelectuais progressistas em favor de educacéo publica, laica, gratuita, politécnica
e que formasse cidaddos emancipados para 0 mundo do trabalho. As discussdes com essa
mesma linha de pensamento continuaram com o projeto substitutivo de Jorge Hage. No entanto,
os debates foram atravessados pelo projeto do senador Darcy Ribeiro, o qual foi aprovado como
a Lei n®9.394/1996.

Para Moura (2007, p. 16), essa LDB possui carater minimalista e confuso, nela “a
educacéo profissional nfo faz parte da estrutura da educac&o regular brasileira. E considerada
como algo que vem em paralelo ou como um apéndice”, permitindo interpretagdes ambiguas,
como a articulacdo entre ensino médio e educacao profissional ou a sua desarticulacao.

Em consonancia com a LDB/1996, no ano seguinte, ocorreu a promulgacao do Decreto
n® 2.208/1997. Embasado por orientacdes politicas neoliberais do Banco Mundial e da
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e a Cultura (Unesco), a respeito de
formagé&o para 0 mercado, o governo FHC aproveitou-se da contradicdo existente na LDB/1996
e separou, obrigatoriamente, ensino médio e educacao profissional, permanecendo essa Ultima
apenas nas modalidades concomitantes e subsequentes (BRASIL, 1997).

Como afirma Antunes (2019, p. 46), nesse contexto, “a perspectiva gerencial foi

introduzida no sentido desenvolver (sic) uma cultura da eficiéncia, da eficacia e da qualidade
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na administragdo publica; buscando engendrar no Estado elementos da gestdo empresarial”. Foi
a completa subordinacdo da educacdo as demandas do capital.

O referido decreto estava imbricado na pedagogia das competéncias. Para Ramos (2016,
p. 72), essa corrente pedagogica tem como pardmetro “a adaptag¢ao do sujeito, de seu projeto e
de sua personalidade ao contexto do trabalho flexivel, que inclui o desemprego”. Na pedagogia
das competéncias, a escola ndo tem papel na formacéo de jovens autbnomos, criativos e que
pense a sociedade como um todo, mas sim na mediacdo para que 0 sujeito construa seu
conhecimento de forma individual. Esse sujeito deve ser flexivel e se adaptar conforme as
demandas apresentadas pelo mercado. Nessa perspectiva, competéncias sdo comportamentos
esperados da classe trabalhadora.

O segundo momento em gue houve, no Brasil, a possibilidade de integracéo entre ensino
profissional e educacdo bésica refere-se a retomada das discussdes sobre educacdo para a
formacdo da classe trabalhadora, formacdo integral e politécnica possibilitada com a ascenséo
do Partido dos Trabalhadores a Presidéncia da Republica em 2003.

O entdo governo revogou o Decreto n® 2.208/1997 e promulgou o Decreto n°
5.154/2004, o qual buscava a integracdo como um caminho a se chegar a politecnia.

Para Saviani (1989), Politecnia refere-se

[...] a0 dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam
0 processo de trabalho produtivo moderno. Diz respeito aos fundamentos das
diferentes modalidades de trabalho. Politecnia, nesse sentido, se baseia em
determinados principios, determinados fundamentos e a formacdo politécnica deve
garantir o dominio desses principios, desses fundamentos. Por qué? Supde-se que
dominando esses fundamentos, esses principios, o trabalhador estd em condicGes de
desenvolver as diferentes modalidades de trabalho, com a compreensdo do seu caréter,
da sua esséncia. N&o se trata de um trabalhador que é adestrado para executar com
perfeicdo determinada tarefa, e que se encaixe no mercado de trabalho para
desenvolver aquele tipo de habilidade. Ele tera um desenvolvimento multilateral, um
desenvolvimento que abarca todos os angulos da pratica produtiva moderna na medida

em que ele domina aqueles principios, aqueles fundamentos, que estdo na base da
organizacdo da producdo moderna. (SAVIANI, 1989, p. 17).

A busca pela formacdo politécnica perpassa, entdo, por uma educacao que propicie a
formacgéo emancipadora e integral, que abarque trabalho, educacéo, ciéncia e tecnologia, com
a pretensdo de minimizar a dicotomia existente na educacéo, formando cidaddos com ampla
capacidade de se envolverem nas dimensdes da vida humana, superando o adestramento na
formagé&o para o trabalho. Essa dicotomia apresenta, de um lado, a classe dominante, que tem
assegurada uma educacédo propedéutica, de qualidade, voltada a formacéo de dirigentes, e, de
outro, a educagdo voltada aos filhos da classe trabalhadora. Esses futuros trabalhadores

precisam se contentar com educacao precéria e alienante, pois, desde muito jovens, ingressam
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no mundo do trabalho, geralmente em servicos precarios e desumanizadores, para auxiliar no
sustento da familia.
Entretanto, essa perspectiva ndo se concretizou apenas com a promulgacao do Decreto
n°5.154/2004, da forma esperada por parte da sociedade mais progressista, porque,
[a]o final de dois anos do governo Lula, aos poucos varias analises explicitam e
deixam mais claro que o governo ndo se coloca uma pauta de mudancas estruturais.
Pelo contrario, ele é expressdo de um bloco heterogéneo dentro do campo da esquerda

e com aliangas cada vez mais conservadoras. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2012, p. 26).

A proposta ndo se materializou, de forma plena, em decorréncia das aliangas
governamentais com a ala conservadora e neoliberal da sociedade, ao longo dos anos, no
governo do Partido dos Trabalhadores. “O que se revelou foi um percurso controvertido entre
as lutas da sociedade, as propostas de governo e as agdes e omissdes no exercicio do poder”
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOQOS, 2005, p. 1088), permanecendo, entdo, a mesma estrutura
dual que ja estava sendo mantida na rede educacional.

Apesar das controvérsias, 0 ensino medio integrado ao técnico no Brasil surge, entre
outros motivos, como um caminho, uma travessia, a escola unitaria postulada por Gramsci. O
que ndo significa formagéo simplesmente para uma determinada profisséo.

O Brasil é um pais de “capitalismo dependente e periférico” (FRIGOTTO, 2006, p. 242)
em um contexto de subdesenvolvimento, conforme discutido por Oliveira (2003), no qual o
subdesenvolvimento é um produto do capitalismo e ndo uma travessia para se chegar ao
desenvolvimento. Nesse contexto, varios jovens necessitam ingressar no mundo do trabalho
ainda durante a educacdo basica para auxiliar em sua sobrevivéncia e na de sua familia. Assim,
a educacdo profissional, nesse contexto, deve ser entendida como formacao que proporcione a
esses jovens incursdo no mundo do trabalho de forma menos alienada e subjugada, pois, do
contrario,

[p]ressupor e impor que a qualidade da formagdo de um ensino médio técnico
integrado aos desvalidos da sorte uma pratica profissional manual e de
profissionalizacdo imediata, € ndo entender, primeiro, a dindmica prépria do capital
na era da acumulacdo flexivel de base toyotista e, segundo, impossibilitar uma atuacéo

mais ampla desses sujeitos, mesmo nos limites do mercado de trabalho. (REIS-
JUNIOR, 2017, p. 164).

O referido governo criou a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica (RFEPCT) com a Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008. A RFEPCT agrupa
38 Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, 1 Universidade Tecnoldgica, 2

Centros Federais de Educagédo e Tecnologia (Cefet), 22 escolas ligadas a universidades e o
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Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro. Com sua criagdo, os IF puderam integrar cursos técnicos a
terceira etapa da educacao basica e obtiveram a possibilidade de ofertarem cursos de graduagédo
e pos-graduacao (BRASIL, 2008).

Turmena e Azevedo (2017) discutem a criacdo dos Institutos Federais também por essa
Otica controversa. Os autores afirmam que essas instituicbes foram criadas como forma de
atender as demandas dos organismos do capital internacional. No entanto, “[...] houve a
ampliacdo da oferta de educacéo publica que, embora também inserida nos limites da sociedade
de classes, constitui uma possibilidade de formacdo e desenvolvimento de ‘intelectuais
organicos’ comprometidos com a superagdo das relagdes sociais capitalistas” (TURMENA,;
AZEVEDO, 2017, p. 1081). Nessa direcéo, Ciavatta (2012) apontou como um dos pressupostos
para a efetivacdo da educacdo tecnoldgica a manutencao, na lei, da articulacdo entre educacéo
béasica e educacdo profissional, e a criacdo dos IF proporcionou essa articulacao.

Apesar do percurso controverso, os Institutos Federais possuem importante papel na
formacéo de jovens trabalhadores. E esse papel nao se refere a “preparar o cidadédo ou a cidada
para servir aos exclusivos interesses do mercado, como foi a ténica ao longo da histéria da
educacdo profissional” (PACHECO; PEREIRA; DOMINGOS-SOBRINHO, 2009, p. 2). A
ideia é formar cidadaos criticos, participantes da recente democracia e que contribuam com o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico da sociedade brasileira. Para isso, conforme Ciavatta
(2012), deve haver o engajamento coletivo, em que professores estejam abertos a inovagoes,

com disciplinas e temas pensados para a integracao.

1.5 Novas configuragdes do ensino médio no Brasil: Reforma do Ensino Médio, BNCC e
Institutos Federais

Como descrito anteriormente, o governo do Partido dos Trabalhadores instituiu a Rede
Federal, criando os IF e possibilitando a oferta do ensino médio integrado aos cursos técnicos.
No entanto, novas configuragdes do ensino médio estdo sendo desenhadas atualmente.

Durante o governo de Dilma Roussef, tiveram inicio discussdes a respeito de alteraces
na LDB. Houve varias consultas & populacéo, as quais foram interrompidas com o processo de
impeachment da presidenta. O grupo que subiu ao poder instituiu a Medida Proviséria (MP) n°
746/2016 e posteriormente aprovou a Lei n° 13.415/2017, de forma imediatista e com um
discurso alinhado ao mercado financeiro, consolidando a Reforma do Ensino Médio e alterando

questBes importantes na LDB. A aprovagdo das mudangas nessa lei ocorreu em 2017 sob vérias
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criticas, demonstrando a urgéncia em aprovar a Reforma, chamada também de contrarreforma
(MOTTA,; FRIGOTTO, 2017) — termo utilizado para demonstrar a discordancia por parte de
alguns educadores com relacdo a esse documento.

Alguns dos principais artigos alterados na LDB séo:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educago, nas seguintes areas do conhecimento: (Incluido pela Lei n° 13.415, de
2017)

I - linguagens e suas tecnologias; (Incluido pela Lei n° 13.415, de 2017)

I - matematica e suas tecnologias; (Incluido pela Lei n° 13.415, de 2017)

I11 - ciéncias da natureza e suas tecnologias; (Incluido pela Lei n° 13.415, de 2017)
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas. (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)

§ 1° A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26, definida em
cada sistema de ensino, deverd estar harmonizada a Base Nacional Comum Curricular
e ser articulada a partir do contexto histdrico, econdémico, social, ambiental e cultural.
(Incluido pela Lei n° 13.415, de 2017)

§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluira
obrigatoriamente estudos e préaticas de educacéo fisica, arte, sociologia e filosofia.
(Incluido pela Lei n° 13.415, de 2017)

§ 3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatorio nos trés anos do
ensino médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizacdo das
respectivas linguas maternas. (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)

§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e
horérios definidos pelos sistemas de ensino. (Incluido pela Lei n° 13.415, de 2017)

8§ 5° A carga horéria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum Curricular
ndo podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga horéria do ensino
médio, de acordo com a definigéo dos sistemas de ensino. (Incluido pela Lei n® 13.415,
de 2017)

8§ 6° A Unido estabelecerd os padrBes de desempenho esperados para 0 ensino médio,
que serdo referéncia nos processos nacionais de avaliacdo, a partir da Base Nacional
Comum Curricular. (Incluido pela Lei n° 13.415, de 2017)

8§ 7° Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formagdao integral do aluno,
de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de vida e
para sua formacdo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemaocionais. (Incluido pela
Lei n® 13.415, de 2017)

[...]

Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados por meio da oferta
de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias; (Redacdo dada pela Lei n® 13.415, de 2017)

I - matemaética e suas tecnologias; (Redacdo dada pela Lei n°® 13.415, de 2017)

I11 - ciéncias da natureza e suas tecnologias; (Redagdo dada pela Lei n® 13.415, de
2017)

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; (Redagéo dada pela Lei n° 13.415, de 2017)
V - formagdo técnica e profissional. (Incluido pela Lei n° 13.415, de 2017)

§ 1° A organizagdo das areas de que trata o caput e das respectivas competéncias e
habilidades serd feita de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema de
ensino. (BRASIL, 20173, on-line).



39

Percebe-se um retorno a nomenclatura constante nos Pardmetros e Diretrizes
Curriculares do Ensino Médio surgidos na década de 1990 com a expressdo “e suas
tecnologias”. Além disso, ha retirada da obrigatoriedade das disciplinas de filosofia e sociologia
em todas as series do ensino médio, que estavam presentes no art. 36, inciso 1V, incluido pela
Lei n°® 11.684, de 2008, e um falseamento pela presenga dessas disciplinas, juntamente com
educacao fisica e arte, por meio da obrigatoriedade explicitada no formato de estudos e préticas.
Percebe-se que, ao restringir que os itinerarios formativos sejam ofertados de acordo com as
possibilidades de cada instituicdo de ensino, ha a restricdo da escolha pelos estudantes, que
estardo sujeitos as possibilidades oferecidas.

Ainda sobre a Lei n® 13.415/2017, colocou-se “a possibilidade de que os sistemas de
ensino firmem convénios com instituicdes de educacao a distancia com vistas a oferta de cursos
que serdo integralizados na carga horaria total do ensino médio. Neste aspecto se faz presente
também a mercantilizagdo da educagdo basica” (SILVA, 2018, p. 5). Ha, entdo, transferéncia
de financiamento publico para iniciativas privadas na modalidade de “Educa¢do a Distancia
(EaD) e da oferta do itinerario de formacéo técnica e profissional” (SILVA, 2018, p. 5). Nessa
vertente, fazem-se necessarios questionamentos a respeito de quais sdo as condicdes e
possibilidades, psicoldgicas e materiais, dos nossos estudantes de ensino médio cursarem parte
de sua formacdo na Educacdo Bésica por meio da EaD e a quem interessa essa modalidade.

A partir da Reforma do Ensino Médio, iniciaram-se as discussdes para instituicao de
uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC), prevista na LDB, para a educacéo basica. A
BNCC para o ensino médio, homologada em dezembro de 2018, também foi alvo de vérias
criticas. A primeira delas se refere a fragmentacdo da educacdo bésica, visto que ha dois
documentos em separado para compor a educac¢do basica, um para a educacéo infantil e ensino
fundamental e outro para o ensino médio.

Outra discussao refere-se a instituicdo da propria BNCC. Lopes (2018) discute muito
bem ao afirmar que ja

[...] ha uma detalhada normatizacdo curricular no pais: diretrizes, parametros,
orientacfes, documentos municipais e estaduais vém circulando com significativa
forga principalmente nos tltimos vinte e cinco anos. [...] Além disso, as orientagdes
para o curriculo ndo sdo construidas apenas por meio desses documentos, mas também
com base em livros didaticos e literatura educacional, formacao inicial e continuada
de professores, avaliagdes centralizadas, projetos em parcerias Universidade-Escola e
por meio de tantas outras a¢cdes que constituem o que, de forma geral, podemos
denominar tradic6es curriculares. As disciplinas escolares e suas comunidades, por

exemplo, sdo dispositivos sociais que se destacam na orientacao curricular e compdem
tais tradigBes. (LOPES, 2018, p. 24).
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Entretanto, como Lopes (2018) afirma, esses documentos que normatizam e orientam
as construgdes curriculares foram esquecidos na construcdo desse novo caminho. Apesar de a
BNCC néo constituir um curriculo em si, ela devera ser a norteadora dos curriculos nas escolas
brasileiras, publicas e privadas.

Tonegutti (2016), na mesma linha de Lopes (2018), afirma que a BNCC pretende
substituir documentos ja existentes, como os Parametros Curriculares Nacionais e as Diretrizes
Curriculares Nacionais, como algo novo, mas que na realidade € apenas uma roupagem nova
para velhas praticas. Por isso,

[...] devemos ter claro que a BNCC ndo vai melhorar a educacéo: o que ela oferece é
a tentativa de controle dos professores e estudantes. Ao invés de discutir a BNC,
deveriamos estar discutindo as politicas de formacéo de professores, a valorizagao dos
profissionais da educagdo (incluindo a adequada remuneracdo) e a autonomia das
escolas em construir o seu proprio curriculo escolar, pois estes sim, ao contrério do

ideério neoliberal, sdo pontos fundamentais para a melhoria da qualidade da educacao.
(TONEGUTTI, 20186, p. 5).

A efetiva construgdo de politicas educacionais que sirva aos estudantes e servidores da
educacdo, incluindo docentes, gestores e técnicos administrativos, deve partir diretamente das
demandas surgidas nas escolas. Ao ndo estar atentas as necessidades diretas desses que estdo
no dia a dia da sala de aula, as politicas educacionais servem a outros mecanismos, como o0
préprio capital. Lopes (2018) ainda complementa afirmando que

[a] pretensdo de que todas escolas sigam a mesma proposta curricular e a mesma
orientacdo pedagogica com a ideia de que, com isso, as metas de aprendizagem serdo
garantidas, tende a ocultar a problematica de que a desigualdade social associada a
educagdo ndo é decorrente de um registro intrinsecamente pedagodgico. Se ha
desigualdades no sistema educativo — e essas desigualdades existem — isso se deve ao
investimento diferenciado na carreira do professor e nas condi¢des de trabalho nas
escolas, nas condicdes de vida das familias e nas condi¢des de estudo dos alunos e
alunas. [...] Sujeitos diferentes ndo produzem nem mobilizam os mesmos saberes,

ndo se inserem nas mesmas experiéncias de vida, ndo constroem 0s mesmaos projetos
de futuro. (LOPES, 2018, p. 25).

Para Lopes (2018), a ideia de um curriculo Unico para as escolas ndo faz sentido, visto
que o curriculo também é construido por experiéncias e regionalidades. Nesse sentido, €
necessaria sua construgdo em consonancia com as demandas locais, para que faca sentido aos
diferentes sujeitos do pais.

Apesar de a BNCC representar apenas um fator norteador para que cada sistema de
ensino construa o curriculo a partir de sua autonomia na criacdo de documentos pedagdgicos
institucionais, como afirma Merli (2019), as escolas ndo podem ignorar o que esta disposto na
Base. Estudantes, docentes e gestores devem ter assegurado seu protagonismo frente a BNCC

por meio da construcéo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP).
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Outro posicionamento contrario 8 BNCC é o da educadora Oliveira (2018), que afirma:

[...] ¢ um documento fadado ao fracasso, tanto em virtude de sua afiliacdo tedrica
antiquada quanto em razéo de resultados conhecidos de experiéncias internacionais,
muitas ja em processo de revogacdo, depois de evidenciada a impossibilidade de se
produzir melhoria de qualidade da escola, do ensino e das aprendizagens por meio
desse tipo de medida.

Refém de um conteudismo tdo ultrapassado quanto a estrutura disciplinarista que o
organiza, a BNCC pressupde, equivocadamente, que a melhoria da qualidade das
aprendizagens seria produzida por meio de um curriculo Unico para estudantes de todo
0 pais, controlado de fora da escola por avaliacfes de larga escala e material didatico
padronizado, além de um sistema de prémios e castigos destinado ao controle de
docentes, gestores e estudantes. (OLIVEIRA, 2018, p. 56).

Volta-se novamente a respeito da insercdo de politicas educacionais alheias as reais
demandas do “chdo da escola”. Um dos argumentos para a implantacdo da reforma do ensino
médio e BNCC ¢ a tentativa de melhoria no desempenho das notas nas avaliacdes externas,
como Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa, sigla do inglés Programme for
International Student Assessment). Entretanto, essas avaliagfes ndo refletem o processo escolar,
assim, ndo podem ser balizadoras dos curriculos escolares.

Refletindo esse carater gerencialista da BNCC, as avaliacdes padronizadas em larga
escala promovem

[...] controle sobre o trabalho docente e, por conseguinte, uma responsabilizacéo pela
efetivacdo da tdo sonhada qualidade da educacéo. [...] a BNCC de fato vem na esteira
do gerencialismo educacional, vinculada aos interesses empresariais € ndo a uma

concepgdo que defende a educacdo publica, gratuita, de qualidade socialmente
referenciada e democréatica. (ANTUNES, 2019, p. 56).

Essa educacdo de qualidade também é minada quando se coloca na BNCC do ensino
médio a obrigatoriedade apenas das disciplinas de portugués e matematica. “Em funcdo das
determinacGes da Lei n°® 13.415/2017, sdo detalhadas as habilidades de Lingua Portuguesa e
Matematica, considerando que esses componentes curriculares devem ser oferecidos nos trés
anos do Ensino Médio” (BRASIL, 2017c, p. 32). Como compreender que a formagdo humana
integral é alcancada tendo-se apenas essas disciplinas?

Consta no documento que as outras areas do conhecimento ficariam a cargo dos
itinerarios formativos: “I — linguagens e suas tecnologias; 1l — matematica e suas tecnologias;
Il — ciéncias da natureza e suas tecnologias; 1V — ciéncias humanas e sociais aplicadas; V —
formagao técnica e profissional.” (BRASIL, 2017c, p. 46). No entanto, a escolha pelo itineréario
formativo opcional aos estudantes configura-se um descaso com as demais areas do
conhecimento, alem de possibilitar a formacao de jovens acriticos, justamente o adverso do

proposto pelo curriculo integrado.
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Com a instituicdo da BNCC, percebe-se um retorno a Lei n® 5.692/1971, momento em
que se deu a integracdo, de forma compulsdria, na qual, como ja foi dito, escolas particulares
ndo aderiram a essa profissionalizacdo, acarretando maior dicotomia entre escola para os filhos
da classe trabalhadora e escola para a elite. Com a BNCC, escolas particulares continuardo a
ofertar grade curricular completa, ja as escolas publicas ofertardo o itinerério formativo que
Ihes é possivel.

Ramos (2017, p. 39) complementa afirmando que “As Institui¢cdes Federais, por sua vez,
ao gozarem de autonomia administrativa, financeira e pedagdgica, também possuem a
prerrogativa politica de ndo se adaptarem a lei”, apesar de 0 Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) ja sinalizar alteragdes no Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem) com base na BNCC (BRASIL, 2017b). Nessa perspectiva, estudantes
oriundos de instituicdes publicas, principalmente estaduais e municipais, terdo dificuldade de
ingressar nas universidades. Isso se justifica pela fragmentacdo do ensino e caréncia de
oportunidades de conhecimentos amplos e formacdo integral, perpetuando a dualidade na
educacdo e sociedade brasileira.

Além do retorno a Lei n® 5.692/1971, os itinerarios formativos nos remetem “a reforma
(Decreto-Lei n° 4.244/1942), quando o segundo ciclo do ensino secundario ficou dividido em
cursos classico e cientifico” (RAMOS, 2017, p. 38). Escolas publicas ofertam o itinerario
formativo que lhes é possivel e escolas privadas, com melhores condic¢des financeiras, podem
ofertar varios itinerarios.

Também ha uma volta as politicas educacionais da década de 1990, com orientacdes na
educacao alinhadas as recomendac6es do Banco Mundial e do Fundo das Nac¢des Unidas para
Infancia (Unicef). Silva (2018) apresenta esse retorno ao afirmar que

[0] projeto formativo proposto na BNCC e nos textos dos anos 1990 alude a uma
formacdo para a autonomia e ao respeito a diversidade cultural, prescreve, porém, a
adequacdo da formacdo humana a restritivos imperativos de formagdo para a

adaptacdo. Evidencia-se um tratamento formal das “diferencas”, a0 mesmo tempo em
que se persegue a padronizacgdo e integracdo. (SILVA, 2018, p. 11).

Silva (2018) ainda acrescenta em sua andlise o tratamento dado aos docentes, tanto na
construcdo dos documentos orientadores da educacao da década de 1990 quanto na BNCC. Ha
um desmerecimento e desrespeito ao trabalho do docente, pois esses documentos colocam-no
como “incapaz de exercitar a andlise e a critica. Dada essa suposta incapacidade, outros
pensardo e proporao por ele” (SILVA, 2018, p. 13).

Nesse mesmo sentido, Sacristan (2013) explica que o curriculo tem duas implicagdes.

Ao mesmo tempo que regula o que é ensinado para que ndo haja grandes variagfes em um
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mesmo pais, ele também, de certa forma, restringe a autonomia docente, que deve se orientar
pelo que o curriculo regula a ser ensinado. Na contramao do incentivo do processo de criacéo
e autonomia docente, o curriculo regula o trabalho pedagodgico. Arroyo (2013) também
apresenta a tenséo existente entre o curriculo, com sua rigidez, e a atuacdo docente em sala de
aula. Em tentativas de autonomia e criatividade, “como autores e senhores de seu trabalho como
profissionais do conhecimento” (ARROYO, 2013, p. 37), docentes buscam, por meio do
desenvolvimento de projetos e estudos, a afirmacao de serem também sujeitos no processo de
ensino-aprendizagem.

Segundo a lei de criagdo, Lei n° 11.892/2008, 20% das vagas ofertadas nos IF devem
ser para cursos de licenciatura (BRASIL, 2008), ou seja, para formacéo de professores que iréo
lidar diretamente com as implicacdes da BNCC. Além disso, mesmo professores dessas
instituicGes que ndo lidem diretamente com as licenciaturas devem estar prevenidos a defesa de
educacdo publica, de qualidade e que garanta formacdo humana integral aos jovens filhos da
classe trabalhadora.

Além das licenciaturas, os IF sdo obrigados a ofertarem ensino médio integrado ao
técnico. Assim, as discussdes sobre a BNCC ndo podem estar alheias a Rede, visto que muitos
estudantes dos IF se inscrevem e fazem a prova do Enem buscando a continuidade da formagéo
académica nos cursos de graduacdo. O Enem, como ja dito pelo Inep, estard ancorado ao que é
proposto pela BNCC. Corre-se o risco de a BNCC se introduzir nessas instituicbes por meios
velados, sem as devidas discussdes dos profissionais da educacdo pela sua implantacdo ou
recusa.

Ramos (2017) demonstra o papel dos IF no processo ético-politico de ndo aceitacdo e
implantacdo da reforma do ensino médio e BNCC, salientando que

[0]s desafios, a serem enfrentados, pelas Instituigdes da Rede Federal de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, implicam em ndo se dobrar de imediato, mas se valer de
sua autonomia administrativa, financeira e pedagogica para defender seus principios,
seus propositos e seus projetos. Dessa forma, podem tornar-se aliadas do conjunto da

educagdo nacional em defesa, e na realizacdo, da educagdo publica, laica e de
qualidade social. (RAMOS, 2017, p. 22).

A unido de forgas entre federal, estadual e municipal contra a formacéo de méo de obra
adestrada de jovens para suprir necessidades do “mercado de trabalho” é fundamental para a
construcdo de uma educacdo para a emancipacdo humana. Nos préximos capitulos, tem-se a
pretensdo de esclarecer se ha algum posicionamento adotado pela instituicdo em analise a

respeito da reforma do ensino médio e BNCC.
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Saviani (2016, p. 57), ao discutir sobre as dificuldades da Base Nacional Comum
Curricular, apresenta a seguinte definicdo de curriculo: “[...] curriculo é o conjunto das
atividades nucleares desenvolvidas pela escola [...]” (grifos do autor). O autor traz a definigcdo
de que curriculo ndo é apenas o conteldo que se ensina dentro de sala de aula, mas também o
que é vivenciado dentro da escola, levando-se em consideragdo “o saber sistematizado”, que é
a atividade fim escolar. Assim, apesar da Base orientar sobre os conteldos a serem ministrados
em sala de aula, o curriculo esta além das paredes da sala de aula.

A BNCC, ao desconsiderar a realidade a respeito das condi¢des de funcionamento das
escolas brasileiras, propde que cada escola possa eleger um ou mais itinerarios formativos a
serem disponibilizados aos estudantes. Inimeros municipios no Brasil possuem apenas uma
escola de ensino medio, e geralmente publica. Essa escola teria condi¢des de ofertar mais de
um itinerario formativo para que o estudante pudesse escolher? Ela teria professores e
infraestrutura suficientes? Essa parece ndo ser a realidade das nossas instituicbes publicas.
Oliveira (2018) traz outra discussao a respeito de como ter qualidade na educacéo.

A pluralidade do Brasil, ao contrario do caminho escolhido pelo governo ao insistir
com a BNCC, exige pluralidade de possibilidades, de oferta de trajeto e de garantias
de condi¢bes para que 0 processo ensino-aprendizagem ocorra. Para origens
diferentes, necessidades diferentes, caracteristicas sociais, culturais e econdmicas
diferentes, € preciso oferecer trajetorias diferentes! Tratar igualmente os desiguais €
aprofundar a desigualdade! E inferiorizar alguns perante os outros. Reconhecer a
necessidade de oferecer possibilidades DIVERSAS/PLURAIS de proposta e

experiéncia curricular a alunos diferentes/desiguais é necessario para promover a
equalizacdo social e a reducdo das desigualdades. (OLIVEIRA, 2018, p. 57).

Motta e Frigotto (2017) apontam estreita relacdo entre a promulgacdo da Emenda
Constitucional (EC) n° 95/2016%, que autoriza o congelamento de gastos; o Projeto de Lei (PL)
n® 867/2015, que propde o Programa Escola sem Partido; e a Medida Proviséria (MP) n°
746/2016 (Lei n° 13.415/2017), que instituiu a Reforma do Ensino Médio, como fatores de
retrocesso para a educacao basica.

Os autores apontam que “as questdes-chave da MP n° 746/2016 (Lei n° 13.415/2017)
sdo: investir no capital humano visando maior produtividade; modernizar a estrutura curricular,
flexibilizando por areas de conhecimento; e melhorar os resultados do desempenho escolar”
(MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 358). A concep¢do da teoria do capital humano é
predominante nas politicas educacionais brasileiras e busca culpabilizar o estudante a respeito
da empregabilidade e qualificacdo. “Os cortes no or¢camento da educagdo e os repasses de

recursos publicos para setores privados ofertarem cursos aligeirados e de baixo valor

4 Aprovada no Congresso como PEC n° 55/2016 e no Senado como PEC n° 241/2016.
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tecnologico agregado vao de encontro a ideologia do capital humano” (MOTTA,; FRIGOTTO,
2017, p. 361). Pela l6gica do mercado, o estudante precisa se qualificar para ter melhor
emprego, e, caso se qualifique, mas ainda assim nao tenha emprego, é porque necessita de mais
qualificacdo, assim, essa perspectiva transfere toda a responsabilidade para o individuo e isenta
o Estado, com falta de politicas publicas para superacdo das desigualdades sociais e geracdo de
empregos.
Outro apontamento colocado para a aprovacéo da reforma do ensino médio e BNCC é
a modernizacédo da estrutura curricular do ensino médio com as seguintes orientagdes:
1. A melhoria do ensino, tendo como referencial os critérios de qualidade definidos
pela Organizacdo de Cooperacdo para o Desenvolvimento Econémico (OCDE), por
meio do Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA), e os sistemas de
avaliacdo nacional e estaduais, tais como o Indice de Desenvolvimento da Educacéo
(IDEB), baseados nos mesmos critérios: portugués, matematica e, recentemente,
ciéncias;
2. A modernizacédo do Ensino Médio, no sentido de flexibilizar o curriculo por areas

de conhecimento, voltando-se para as aptiddes dos alunos e das unidades escolares.
(MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 361).

Com o discurso de retirar do curriculo disciplinas desinteressantes aos jovens (0 que,
segundo os proponentes, € um fator primordial a evasdo), ha fragmentacdo do conhecimento
com reducdo da carga horéria das disciplinas consideradas sem valor econémico. Esquece-se
de que os problemas relacionados ao ensino médio estdo além da legislacdo, mas traduzem-se
em deficiéncia de investimentos, de infraestrutura, de formacao de professores e outros.

E perceptivel a insercdo das ideias de mercado na Lei n° 13.415/2017, ainda mais com
a aprovagdo da Emenda Constitucional n°® 95/2016, segundo a qual,

[0] Novo Regime Fiscal (NRF), valido para a Unido, significa, na pratica, “congelar”,
nos valores de 2016, as despesas primarias do Poder Executivo, do Poder Judiciéario,
do Poder Legislativo, do Tribunal de Contas da Unido (TCU), do Ministério Publico
Federal (MPF) e da Defensoria PUblica da Unido (DPU) pelo longo prazo de 20 anos,
uma vez que os valores somente poderdo sofrer reajustes até os percentuais referentes
a inflacdo do ano anterior, medida pelo Indice Nacional de Precos ao Consumidor

Amplo (IPCA), divulgado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
(AMARAL, 2016, p. 654).

A EC “congela” investimentos em areas como educagdo e saude por 20 anos, além de
reservar “toda a riqueza produzida para ganhos do capital, em especial mediante juros
criminosos acobertados por leis injustas” (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 366). Todo esse
processo inviabiliza a qualidade da educacdo bésica e reforca indicios de sua privatizacao.
Esses autores ainda sinalizam:

[...] a contrarreforma do Ensino Médio por imposi¢do autoritaria de MP é congruente
e necessaria para sustentar violéncia da PEC n° 55, que expressa o desmanche dos
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direitos universais da classe trabalhadora mediante o congelamento dos recursos
publicos para a educagdo, saude, cultura, etc. “Reforma” que traduz, na pratica, o
ideario liberal-conservador no qual convergem elementos fascistas do movimento
Escola “sem” Partido e economicistas do Todos pela Educagdo, revestidos pelas
benesses da filantropia dos homens de bem e propulsores do desenvolvimento
econdmico. Apresenta rigidez no tocante a implementacdo das disciplinas
recomendadas pelos organismos internacionais, intelectuais coletivos e organicos do
capital e do mercado e na negacdo tacita do conhecimento basico para uma leitura
autonoma da realidade social, esta acobertada pela delegacdo da “livre escolha” do
jovem dentre as opc¢des ofertadas. (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 368).

Percebe-se 0 ensejo do estado neoliberal, por meio, principalmente, da Emenda EC n°
95/2016, da Reforma do Ensino Médio e da BNCC, de subordinar a educacdo, a formacédo dos
filhos da classe trabalhadora, as demandas do capital. Nesse contexto, anula-se a autonomia
docente ao forcar a insercdo de mecanismos de controle para a construgdo de um curriculo
distante das vérias realidades brasileiras.

Apresenta-se, assim, a necessidade de os profissionais da educacdo conhecerem a
realidade das politicas educacionais brasileiras, nesse caso, em especial, no que tange a
educacdo profissional e tecnoldgica, para garantir a autonomia da instituicio em que se
encontram, principalmente, por meio da construcdo dos documentos pedagdgicos
institucionais, como Projeto Politico-Pedagdgico e Projeto Pedag6gico dos cursos. |,
posicionando-se em favor da educacdo publica, gratuita, de qualidade social, que garanta aos
sujeitos autonomia e emancipacdo frente ao mundo do trabalho.

Importante levar em consideracdo que, ao contrario do que é proposto por aqueles trés
documentos (EC n° 95/2016, Lei n° 13.415/2017 e BNCC — Ensino Médio), a melhoria da
qualidade do ensino médio ndo existe sem a valorizacdo do corpo docente e dos outros
profissionais que compbem as instituicdes de ensino, financeira e mentalmente, com
democracia e liberdade de expressao e pensamento no processo de ensino-aprendizagem.

Neste capitulo, discorreu-se sobre a historia da educacdo profissional no Brasil tecendo
discussbes sobre alguns documentos oficiais e conceitos que se fazem relevantes para a
compreensdo do tema curriculo, curriculo integrado ao ensino médio e educacédo profissional.
A secdo apresentou, também, as configuragcdes dadas ao ensino médio e suas implicacdes no
contexto educacional. No proximo capitulo, serdo apresentados os caminhos metodoldgicos

seguidos para a investigacéo.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Amar e mudar as coisas me interessa mais.
(Belchior®)

Neste capitulo, foram apresentados os procedimentos metodolégicos utilizados para a
realizacdo desta pesquisa. Descreveu-se a natureza e o tipo da pesquisa, 0S instrumentos
utilizados para a coleta de dados, 0s sujeitos participantes, os procedimentos éticos e, por fim,
os desafios para a elaboracao do livro em formato digital que representou o produto educacional

originado da pesquisa.

2.1 Natureza da pesquisa

Elegeu-se para a pesquisa a abordagem qualitativa por entender que “O uso de métodos
quantitativos tem o0 objetivo de trazer a luz dados, indicadores e tendéncias observaveis [...]”
(MINAYO, 2007, p. 56). Esta pesquisa tem maior proximidade com a abordagem qualitativa,
“que se aplica ao estudo da historia, das relagdes, das representagdes, das crengas, das
percepcOes e das opinides, produtos das interpretacfes que os humanos fazem a respeito de
como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem ¢ pensam” (MINAYO, 2007, p.
56). Dessa forma, tendo como predominantemente descritiva a forma de coleta de dados e
valorizando o processo de construcéo da pesquisa, para além dos resultados (LUDKE; ANDRE,
1986) é que se teve como norteadora a abordagem qualitativa.

Esse tipo de abordagem possui “o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 11). Essa forma de
pesquisa apresentou caracteristicas pertinentes acerca do que se propds, tendo em vista que a
pesquisadora manteve contato direto com o ambiente em que os fendmenos aconteceram,
mantendo as influéncias do contexto onde estavam inseridos. Para Liidke e André (1986, p. 12),
“as circunstancias particulares em que um determinado objeto se insere sdo essenciais para que
se possa entendé-lo”, por isso a importancia do objeto de estudo, na pesquisa qualitativa, estar

proximo a realidade do pesquisador.

5 Trecho da musica Alucinacdo, composta pelo cantor e compositor brasileiro Belchior e lancada no album
Alucinacdo, de 1976.
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2.2 Sujeitos da pesquisa

Foram convidados docentes, estudantes e coordenadores para participarem desta
pesquisa, refletindo sobre o cotidiano de uma unidade do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia de Goias, localizada no Centro-Oeste brasileiro, criada a partir da Rede Federal
de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. O critério de escolha dessa instituicéo e
unidade se deu, principalmente, pela facilidade de acesso a ela, ja que € o local onde a
pesquisadora desenvolve suas atividades profissionais, e por ser instituicdo pablica de educacéo
que oferte ensino médio integrado ao técnico. Os cursos ofertados nessa instituicdo e nessa
modalidade selecionados para investigacdo foram: Técnico Integrado em Agroindustria,
Técnico Integrado em Edificacdes e Técnico Integrado em Quimica.

Entendeu-se como importante esta pesquisa por valorizar as narrativas dos sujeitos
imbricados nos processos de ensino-aprendizagem em que a proposta de integracao curricular
esta cada vez mais acentuada, e, muitas vezes, percebeu-se que existem lacunas na compreensao
e nos desdobramentos do ensino integrado.

Para a escolha dos docentes, foi solicitada a Coordenacdo de Recursos Humanos e
Assisténcia ao Servidor da instituicdo a data de ingresso dos docentes efetivos dos cursos em
analise na Rede Federal. De posse dessa listagem, selecionaram-se dois professores de cada
curso que possuissem mais tempo na Rede. Fora desse critério, optou-se também por convidar
os coordenadores dos referidos cursos, que também sdo professores e que, aqui nesta pesquisa,
serdao denominados somente de docentes, totalizando assim nove sujeitos.

Diante da autonomia que a pesquisadora tem para acesso ao sistema Q-Académico, que
administra notas, frequéncias, diarios de classe e outros documentos da institui¢do, selecionou-
se nele nove estudantes, sendo trés de cada curso. Utilizou-se como critério para a selecéo de
estudantes o maior coeficiente de rendimento, podendo eles estarem cursando o segundo ou 0
terceiro ano do ensino médio técnico integrado. Além desses, elegeram-se, para participar, trés
servidores que ocupassem cargo de gestdo da unidade, sendo a servidora que ocupa o cargo da
direcdo geral, o gerente de administracdo e o gerente de pesquisa, totalizando trés gestores, 0s
quais possuem ampla visao sobre o funcionamento da instituicdo. A escolha desses 21 sujeitos
da pesquisa foi 0 ponto inicial da investigagdo empirica.

Ap0s reunir as respostas dos questionarios daqueles sujeitos que conseguiram submeté-
las na plataforma Google Forms, e ainda dispondo de novas possibilidades na sua utilizacéo,

percebeu-se que a pesquisa poderia ser ampliada com o aumento do nimero de sujeitos a serem
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investigados. Diante disso, convidou-se mais 29 sujeitos, sendo 26 docentes e 3 estudantes,
buscando seguir os mesmos critérios especificados anteriormente.

Desse total de 35 convites aos docentes, 25 responderam as questdes. Dentre os 12
estudantes convidados, 8 também enviaram suas respostas; e dos 3 gestores, 2 participaram e 0
terceiro ndo conseguiu submeter as respostas pelo sistema, enviando-as por e-mail e
inviabilizando, dessa forma, o aproveitamento delas. Sintetizando os nimeros dos sujeitos, ao
todo foram convidados 50 participantes, dos quais 14 nao responderam e 1 teve suas respostas
desconsideradas, resultando em 35 sujeitos respondentes.

A ideia inicial para realizar a pesquisa de campo era convidar e fazer entrevistas na
forma presencial. No entanto, com o surgimento do novo coronavirus, denominado SARS-
CoV-28, que causou a pandemia da doenca covid-19, a popula¢io mundial teve como orientacéo
da Organizacdo Mundial da Saiude (OMS) o isolamento social. Diante dessa nova ordem e em
didlogo com o orientador, optou-se por aplicar 0s questionarios via plataforma Google Forms.
Sendo assim, os convites foram enviados aos sujeitos via mensagens pelo aplicativo WhatsApp,
principalmente, e, em alguns casos, via e-mail.

Os primeiros a serem convidados foram os estudantes. Inicialmente a pesquisadora
expds os objetivos da pesquisa e questionou sobre as possibilidades de participagdo. Em
sequida, verificou se poderia ocorrer o encaminhamento dos documentos denominados de
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE)’ via e-mail. A partir do aceite, encaminhou-se a pesquisa. Também via
WhatsApp foram enviados convites aos docentes/coordenadores e gestores e, nesse caso, 0
TCLE ja estava anexado a propria pesquisa do Google Forms.

O fato da néo participacdo de parte dos sujeitos convidados se justificou, parcialmente,
diante do quadro pandémico ocorrido no mesmo periodo da realizacdo da pesquisa empirica.
Com a suspensdo das aulas para evitar a propagacdo da doenca, surgiu a necessidade de repensar
o ambiente educacional e tudo o que o envolve. Surgiram inimeros desafios diante da realidade
brasileira, ja que milhares de estudantes, além de néo terem sido preparados psicologicamente,

também ndo possuiam recursos materiais para receber um ensino remoto de forma promissora.

6 Os primeiros registros da doenca ocorreram em dezembro de 2019, na cidade de Wuhan na China, e em poucos
meses ja havia se espalhado para quase todos os paises do mundo. Para maiores informacdes sobre a pandemia
do novo coronavirus, acessar site da Organizagdo das NagBes Unidas (Disponivel em:
https://news.un.org/pt/story/2020/03/1706881) e site do Ministério da Saude (Disponivel em:
https://coronavirus.saude.gov.br/).

7 Os termos estdo apresentados nos Apéndices G, H e .
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Os educadores, igualmente, ndo estavam preparados para ministrar esse ensino e tiveram
que se reorganizar, criando estratégias para alcancar os educandos nas mais diversas regifes do
pais. Algumas instituicdes mantiveram suas aulas por meio distanciado, ensino remoto.
Estudantes utilizaram mecanismos como celular, notebooks, computadores de mesa e internet
em busca de acompanhar aulas que passaram a chegar por meio de plataformas digitais e redes
sociais, sendo que muitos ainda ndo estavam acostumados a essa nova realidade.

Diante das desigualdades publicizadas pelos meios de comunicagéo sobre 0 acesso aos
meios e recursos disponiveis para os estudantes concluintes da educacdo basica acompanharem
essas aulas, surgiu um movimento em favor do adiamento da aplicagdo do Enem, previsto,
anteriormente a pandemia, para os meses de outubro e novembro de 2020. Dessa forma, a
principal via nacional de acesso ao ensino superior foi adiada para os meses de janeiro e
fevereiro de 20218, visto que a realizacio desse exame, nesse momento, aprofundaria ainda
mais a dualidade estrutural presente na educag&o brasileira.

E notorio que o periodo acentua a discrepancia na assimilagio de conhecimentos entre
os filhos da elite e os filhos da classe trabalhadora, pois, enquanto uns dispunham de recursos
tecnoldgicos de Gltima geracdo, outros se mantinham distantes das aulas por falta de condigdes
financeiras para aquisi¢do desses recursos. Esse cendrio acentuaria, ainda mais, a desigualdade
nos resultados desse exame avaliativo e reforgaria a dualidade no ensino. O adiamento desse
exame, publicizado em 20 de maio de 2020, via Nota oficial por meio do MEC e Inep, somente
ocorreu apos manifestaces da sociedade pelas redes sociais e, obviamente, tal medida néo foi
isenta de desgaste emocional por parte de estudantes e profissionais ligados ao meio educacional.

A instituicdo em andlise optou, inicialmente, por ndo ofertar aulas por meios virtuais,
por entender que o processo de ensino-aprendizagem deve abarcar todos os seus estudantes e
n&o apenas uma parcela deles®. O desgaste emocional também estava presente nos professores,
técnicos administrativos e gestores devido a extensa carga horaria durante o isolamento, com
reunides virtuais necessarias, porém exaustivas, para a definicdo dos passos a serem seguidos

em relacdo a suspensao das atividades presenciais.

8 Apds consulta a populagdo via enquete na Pagina do Participante no sitio do Enem, MEC e Inep definiram as
datas: 17 e 24 de janeiro de 2021, para a versdo impressa, e 31 de janeiro e 7 de fevereiro de 2021, para a versdo
digital, para a aplicacdo da prova referente ao ano 2020. Para maiores informagfes, consultar:
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/mec-adia-enem-2020.

® O Colégio de Dirigentes da Instituicdo publicizou, em maio de 2020, uma Nota Publica encaminhada a
comunidade académica sobre as a¢fes norteadoras no momento de distanciamento social necessario para
combate a covid-19, disponivel em:
http://www.ifg.edu.br/attachments/article/18044/NOTA%20%C3%80%20COMUNIDADE%20ACAD%C3%
8AMICA_IFG.pdf.
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Assim, a técnica de coleta de dados teve que ser parcialmente alterada em decorréncia
desse momento, mundialmente, bastante delicado. S&o milhares de vidas ceifadas pela covid-
19, causando incertezas e medo na sociedade por problemas de saude, econémicos,
educacionais e sociais. Mesmo assim, acredita-se que ndo houve prejuizo na recolha dos dados,
ja que todos os convidados a participar da pesquisa ja conheciam a pesquisadora devido ao
trabalho na instituicdo, o que talvez tenha contribuido para recep¢do acolhedora durante didlogo

via WhatsApp, mesmo neste momento de isolamento.

2.3 Procedimentos de coleta e analise de dados

Quanto aos procedimentos de coleta de dados, utilizou-se da analise documental, de
carater bibliogréfico, e da aplicacdo de questionarios. Para Marconi e Lakatos (2003, p. 183),
“A pesquisa bibliografica nao ¢ mera repeticao do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto,
mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes
inovadoras”. Neste trabalho, realizou-se busca a partir dos temas: curriculo integrado, educacgéo
profissional e educacao e trabalho. “A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange
toda bibliografia ja tornada publica em relagdo ao tema de estudo” (MARCONI; LAKATOS,
2003, p. 183). Esse tipo de pesquisa pode se realizar utilizando diversos meios de publicacéo,
desde livros, revistas e boletins até meios de comunicagéo orais, audiovisuais e digitais.

Realizaram-se questionarios via plataforma Google Forms com gestores, docentes e
estudantes da instituicdo em analise, conforme citado no item anterior. Conforme Marconi e
Lakatos (2003), os questiondrios constituem importante técnica de coleta de dados sobre
determinado assunto. Uma das vantagens deles ¢ “maior liberdade nas respostas, em razdo do
anonimato” (MARCONI; LAKATQOS, 2003, p. 202). Por causa da aplicacdo dos questionarios
via plataforma digital, acreditou-se que os participantes tenham se sentido mais confortaveis ao
responderem, visto que esse meio ndo possibilita sua identificacdo.

A pesquisa documental, de carater bibliografico, possibilitou definir os pressupostos
tedricos e conceitos necessarios sobre o objeto de estudo, investigar, nos documentos da
instituicdo: PDI, PPPI e PPC, como o curriculo integrado esta amparado e identificar qual é o
projeto de sociedade que esta delineado nesses documentos.

Para que a analise dos documentos respondesse ao problema da pesquisa, optou-se por
categorias definidas previamente, selecionando, antes da analise, as informacdes a serem

exploradas nos documentos, conforme esta exposto no terceiro capitulo. As informacGes
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obtidas foram utilizadas conjuntamente com as respostas coletadas por meio dos questionarios
para ampliar e fundamentar as discussoes acerca da formagao integrada.

Para identificar as concepcdes e percepcbes dos sujeitos da pesquisa sobre a formacéo
integrada e o curriculo praticado na instituicdo, houve a aplicacdo, para todos os sujeitos, dos
questionarios via plataforma Google Forms. Os questionarios foram elaborados a partir das
leituras acerca do objeto de estudo, curriculo integrado, e dos objetivos propostos pela pesquisa
em consonancia com os pressupostos de Ciavatta (2012).

Foram elaborados trés tipos de questionarios, conforme Apéndices A, B e C, sendo um
para cada grupo de sujeitos e todos estruturados com questdes objetivas e discursivas. Para 0s
docentes, foram elaboradas 17 questdes; para os gestores, 7; e, para 0s estudantes, 10. Cabe
acrescentar que, dos trés questionarios elaborados, apenas duas questdes foram comuns aos
gestores e aos docentes e nenhuma questdo foi comum aos estudantes.

O envio dos questionarios para preenchimento aconteceu durante o0 més de abril de 2020,
e o recolhimento das respostas se estendeu aos meses de abril e maio do mesmo ano. Todos 0s
respondentes deram anuéncia prévia via e-mail ou WhatsApp em relacdo a disponibilidade e ao
incentivo a continuidade dos estudos. O fato da ndo participacdo de parte dos sujeitos se
justificou pelo contexto apresentado.

A fim de socializar os resultados desta pesquisa, bem como 0s pressupostos para a
construcdo de uma formacdo integrada, houve, apos a coleta e analise dos dados, a elaboracao
de um produto educacional voltado aos servidores da instituicdo, aos estudantes e a
comunidade. O produto foi aplicado junto aos coordenadores dos cursos e sera disponibilizado
a comunidade juntamente a esta dissertacao.

Apos o recebimento das respostas dos questionarios, utilizou-se da anélise de contetdo
para o tratamento dos dados, buscando compreender como a formacéo integrada é percebida
pelos sujeitos da pesquisa. A analise de conteldo busca interpretar a mensagem a partir das
percepcOes que 0s sujeitos pesquisados tém do fendmeno dentro de seu contexto, sempre
vinculadas as condicOes reais em que séo vivenciadas. Para Bardin (2011, p. 95), para analisar
uma pesquisa de forma exaustiva por meio da analise de contetdo, deve-se caminhar por trés
momentos, sendo: a pré-andlise; a exploracdo do material e o tratamento dos resultados; e a
inferéncia e a interpretacao.

A pré-analise consistiu em fazer a selecdo de documentos e primeira leitura dos dados

coletados, verificando quais estavam de acordo com o0s objetivos da pesquisa. Esse
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procedimento ocorreu nesta pesquisa no momento da selecdo de documentos a serem utilizados,
a partir de uma leitura flutuante deles, inclusive sobre as respostas dos questionarios.

Na exploracao do material, os dados foram agrupados, levantando as unidades de analise
e separando-as em unidades de registro, que se constituiram da menor parte do conteudo, e
unidades de contexto, representadas pela parte mais ampla para o levantamento das categorias
analiticas. Nessa fase, as respostas aos questionarios foram separadas em unidades de registro.
Para o desenvolvimento, principalmente dessa fase, utilizou-se como apoio o software
webQDA, Software de Analise Qualitativa de Dados. Esse é um software pago, desenvolvido
em Portugal, na Universidade de Aveiro, que possibilitou a organizagédo e visualizagdo das
categorias, para, em momento posterior, proceder a interpretacdo desses dados.

E, por fim, como o proprio nome ja diz, a etapa final tratou-se dos resultados em que a
inferéncia e a interpretacdo do pesquisador se manifestam de forma bastante evidente
(FRANCO, 2005). A inferéncia é uma etapa muito importante nesse tipo de pesquisa, pois se
trata de etapa intermediéria entre a descri¢do das caracteristicas das mensagens e a interpretacdo
delas. Nessa etapa da pesquisa, “o papel do sujeito é essencialmente ativo: precisamente para
apreender ndo a aparéncia ou a forma dada ao objeto, mas a sua esséncia, a sua estrutura e a sua
dindmica (mais exatamente: para apreendé-lo como um processo) [...]”. (PAULO-NETTO,
2011, p. 25, grifos do autor). Dai a seriedade e 0 comprometimento do pesquisador em se
utilizar de instrumentos e técnicas confidveis no tratamento e nas interpretacdes dos dados.

Para a realizacdo dessa andlise, utilizou-se também do webQDA. Uma das vantagens
desse software é a disponibilidade dos dados de forma on-line, ndo necessitando fazer o
download de algum aplicativo. Para acessa-lo, basta se conectar ao sitio*® por meio de qualquer
computador que tenha acesso a internet.

Esse software estd organizado em quatro partes, sendo: Fontes; Codificacéo,
Questionamentos e Gestdo. A primeira parte é constituida de Fontes Internas, Fontes Externas
e Anotacbes. A Codificacdo é subdivida em Codigos Livres, Codigos Arvore, Descritores e
ClassificacOes. Ja a terceira parte subdivide-se em Palavras mais frequentes, Pesquisa de Texto,
Matrizes e Pesquisa de codigo. Por fim, Gestdo se constitui de Utilizadores, Diario de bordo e
Fluxo trabalho.

Como foi utilizada nessa pesquisa a aplicacdo de questionarios via plataforma Google
Forms, as respostas foram convertidas em arquivos em formato de documento de

processamento de texto (extensdo .doc). Assim, deu-se inicio a insercdo dos dados coletados no

10 Disponivel em: www.webgda.com
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software, a partir dos seguintes passos. Na primeira parte, de acordo com o webQDA, para cada
tipo de documento, cria-se um ficheiro. Nesse caso, foi utilizado somente um tipo, criando-se
um ficheiro intitulado de Questionario.

Cada questionario foi alocado em um arquivo e, posteriormente, anexado ao software
em Fontes — Fontes internas!!. Apds a organizacao e insercdo das fontes, partiu-se a codificacio,
que, nesse software, ¢ denominado de “cérebro de um projeto de investigagdo” (SOUZA,
COSTA; MOREIRA; SOUZA,; FREITAS, 2016, p. 16).

Para isso, foram realizadas leituras e releituras dos dados coletados em campo e, em
seguida, utilizou-se do icone Codigos Livres para organizar “[...] topicos aglutinadores de ideias
sem sistema hierarquico definido” (SOUZA et al., 2016, p. 16). Esses topicos se constituem na
codificacdo, ou seja, unidades de registro extraidas das fontes internas, e ndo a priori na leitura
delas*?, conforme realizado no terceiro capitulo. Conforme Bardin (2011), essas unidades
correspondem ““a unidade de significagdo a codificar e corresponde ao segmento de contetudo a
considerar como unidade de base, visando a categorizagdo e¢ a contagem frequencial”
(BARDIN, 2011, p. 104). A imagem abaixo, retirada do webQDA, apresenta as unidades de

analise, em ordem alfabética, denominadas no programa de Codigos Livres.

Figura 1 — Unidades de registro/Codigos Livres

QO Democrada participativa

Cédigos Livres O Q Investimentos orgamentarios
Q Formacdo integral
O Mundo do trabalho
O Base Nadonal Comum Curricular
(O Experiéncas de vida e conhecmenios prévios

Fonte: extraida do sitio webQDA (2020), elaborada a partir de dados da pesquisa.

11 Fontes internas, no webQDA, sdo documentos, arquivos, que estdo salvos no computador. Ha a opgao de Fontes
externas, nas quais arquivos extensos ndo podem ser inseridos no software, assim, tem-se a opg¢ao de se utilizar
um link http.

12 No software webQDA, as categorias a priori s&0 denominados de Cddigo Arvore.
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J& a imagem a seguir, também extraida do webQDA, expbe as unidades de analise
seguidas de mais dois dados. A coluna denominada Fontes refere-se ao nimero de sujeitos que
fizeram alusdo a determinada unidade de anélise. A coluna Refs (referéncias) indica as unidades
de texto, representando a frequéncia total em que as unidades de analise foram referenciadas
pelos sujeitos. Optou-se pela ndo dissociacdo das unidades por sujeitos por entender que as falas

podem se contrapor ou se complementar.

Figura 2 — Unidades de registro / Codigos Livres e sua frequéncia

Dissertacao - Kamilla - Codificacao web

Emitido por Kamilla Assis Tavares

Cédigos Livres

Nome Fontes Refs
Formagao de professores 20 20
Democracia participativa 33 59
Projeto de sociedade 1 1
Historia & memoria 2 2
Investimentos orgamentarios 27 27
Formacgao integral 35 107
Mundo do trabalho 27 28
Base Nacional Comum Curricular 6 6
Experiéncias de vida e conhecimentos previos 31 51

Fonte: extraida do sitio webQDA (2020), elaborada a partir de dados da pesquisa.

A andlise de contetdo é um processo de leituras e releituras, construcao e reconstrucao,
idas e vindas ao texto. Conforme proposto por Bardin (2011), a partir desse processo, foram
feitos reagrupamentos das unidades de registro em busca de refinar as qualidades das categorias.
Para a autora, “Um conjunto de categorias boas deve possuir as seguintes qualidades:”
(BARDIN, 2011, p. 119) exclusdo mutua, homogeneidade, pertinéncia, objetividade e
fidelidade e produtividade. As respostas aos questionarios foram recortadas em unidades de
registro, que sdo palavras, frases ou paragrafos agrupados tematicamente, em um primeiro
momento, em categorias iniciais e, posteriormente, em categorias finais, possibilitando, assim,
a etapa final da analise de conteido que corresponde a inferéncia. O quadro a seguir possibilita
visualizar as categorias iniciais, que correspondem as primeiras observagoes, seguidas de seu
conceito norteador, construidos a partir dos pressupostos para formacéo integrada de Ciavatta
(2012) e de outras leituras acerca do objeto de estudo.
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Quadro 1 — Categorias iniciais e conceitos norteadores

Categorias iniciais

Conceito norteador

Democracia participativa

Formacédo integrada necessita de democracia com ampla participagéo dos
sujeitos envolvidos, incluindo gestdo democratica.

Projeto de sociedade

Pressup8e caminhar em consonancia com um projeto de educacao, tendo
em vista a superacdo do dualismo na educacéo e nas classes sociais em
busca de sociedade justa e igualitaria.

Hist6ria e memoria

Para se construir um projeto de curriculo integrado é importante o
conhecimento a respeito da instituicdo em que se esta inserido, saber
quando e em qual contexto ela foi criada, pois isso gera sentimento de
pertencimento por parte dos profissionais da educacéo, dos estudantes e
da comunidade a sua volta.

Investimentos orgamentarios

Necessario se faz que o docente desenvolva seu trabalho com qualidade.
Para isso, deve haver plano de carreira, dedicacdo exclusiva, além de
investimentos em infraestrutura para construcdo e manutencdo de
laboratorios e recursos financeiros para desenvolver projetos de ensino,
pesquisa e extensdo, além de visitas técnicas etc.

Formagcéo integral

Evidencia as acOes desenvolvidas na instituicdo que corroborem a
integracdo entre as disciplinas. Refere-se também a integracdo entre a
Gltima fase da educacdo basica e a educacdo profissional.

Mundo do trabalho

Evidencia o trabalho para além de emprego, em todas as dimensfes que
0 compde, sendo aspectos econdmicos, sociais, histéricos, politicos etc.

Base Nacional Comum Curricular

Referencia as normas que visam orientar a elaboracdo dos curriculos da
educacdo bésica, nesse caso da Ultima etapa. Termos que referenciam a
BNCC do Ensino Médio, homologada em 2018 a partir da Medida
Proviséria que alterou a LDB de 2017.

Experiéncias de vida e
conhecimentos prévios

Para que ocorra a formagdo integrada, é necessario que os docentes
estejam atentos e se utilizem dos conhecimentos prévios dos estudantes.
Devem também estar atentos, docentes e gestao, as condi¢des familiares,
condicBes materiais e emocionais dos estudantes.

Formacéo de professores

A formacdo integrada ocorre apenas com o conhecimento e a disposicao
dos docentes acerca dessa formacdo, e isso seria facilitado tendo a
formacéo docente voltada para a integracéo curricular.

Fonte: elaborado pela autora.

O inicio das analises se deu mediante as categorizacdes, que se agruparam por afinidade

de contelido, gerando, assim, as categorias iniciais. Buscando as qualidades preconizadas por

Bardin (2011), fez-se o reagrupamento e reordenamento das unidades de anélise, demonstrando

a fusdo das interpretacdes iniciais. A medida que os conceitos norteadores se aproximavam, as

categorias finais ou unidades de andlise foram surgindo. No quadro a seguir, € demonstrado

esse procedimento, apresentando as unidades de anélise finais.
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Quadro 2 — Categorias iniciais e finais

Categorias iniciais Categorias finais
Democracia participativa
Projeto de sociedade
Mundo do trabalho
Investimentos orcamentarios
Formacdo integral
Base Nacional Comum Curricular
Formacdo de professores
Historia e memoria Historia e memdria para a construcdo da formacdo
Experiéncias de vida e conhecimentos prévios integrada

Fonte: elaborado pela autora.

Democracia participativa para um projeto societario
contra-hegeménico

Investimentos para integracéo

As categorias iniciais retrataram as primeiras interpretacdes sobre o desenvolvimento
do curriculo integrado na instituicdo pesquisada. Elas se originaram do processo de
categorizacao das respostas aos questionarios, submetidas ao software webQDA. O resultado
foi o total de nove categorias, as quais deram apoio a construcao das categorias finais (Quadro
2). As respostas dos participantes foram agrupadas obedecendo a ideias, enunciados e
proposicdes portadoras de significados, conforme os indicativos de analise a que pertenciam e
submetidas a visdo dos pressupostos de Ciavatta (2012) e de outros estudiosos acerca do tema
curriculo integrado.

No quarto capitulo, “Uma andlise sobre a pratica e sua relacdo com os pressupostos para
a formacdo integrada™, essas categorias finais foram analisadas com o respaldo de estudiosos
sobre 0 tema e buscou-se tecer uma relacdo entre a pratica desenvolvida na instituicdo em

analise e 0s pressupostos propostos por Ciavatta (2012) para a formac&o integrada.

2.4 Aspectos éticos

A ética em pesquisas possui trés caracteristicas fundamentais, conforme afirma Pereira
(2011). Séo elas: o rigor cientifico, com metodologia adequada; o respeito aos sujeitos
envolvidos, em relacdo aos seus direitos e dignidade, evitando riscos desnecessarios; e a
honestidade, clareza e objetividade no tratamento dos resultados da pesquisa.

Em consenso, a Resolucdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional
de Saude regulamenta pesquisas envolvendo seres humanos. Tendo esse normativo como
sustentacdo, o Regimento Interno do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Goiano, o qual é vinculado ao Comité Nacional de Etica
em Pesquisa (Conep), determina que toda investigagéo envolvendo entrevistas e questionarios

com seres humanos deverd, antes da realizagdo dessas etapas, ser submetida ao parecer do CEP,
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via Plataforma Brasil. Assim ocorreu com esta pesquisa. Apds o parecer aprovado pelo CEP do
IF Goiano, o projeto de pesquisa foi encaminhado ao CEP da unidade em analise. Somente com
os dois pareceres aprovados (conforme Anexos A e B), a pesquisa foi efetivada. Esse
procedimento foi necessario para minimizar riscos e constrangimentos que, eventualmente,
toda pesquisa pode causar aos envolvidos.

A aplicacdo dos questionarios ocorreu apds a assinatura do Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE), descrito no Apéndice F, pelos estudantes menores de idade, do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), descrito nos Apéndices G e H, pelos
pais/responsaveis pelos estudantes menores de idade e do TCLE pelos estudantes maiores de
idade, docentes e gestores. Uma via desses documentos ficou com a pesquisadora e outra copia
com o0s sujeitos. Os questionarios aplicados aos gestores e docentes ja continham o TCLE na
plataforma Google Forms. Assim, para o inicio das questdes, era necessario apenas que 0S
sujeitos aprovassem sua participacao na pesquisa.

Para a aplicacdo do produto educacional, também se coletou a autorizacdo via
plataforma Google Forms, conforme Apéndice 1.

Com a finalidade de resguardar a identidade dos sujeitos da pesquisa, garantindo a
privacidade e o sigilo, eles ndo foram identificados pelos seus nomes e sim pelas letras do
alfabeto. Além disso, a plataforma Google Forms ndo permite a identificagdo pelas repostas. A
ordem de caracterizacdo de cada sujeito em seu determinado grupo foi definida atendendo a
sequéncia em que foram respondendo e submetendo os questionarios. Os docentes foram
denominados por Docente, com a letra “D” (maiuscula), seguida de letra sequencial do alfabeto,
também maidscula, respectivamente de acordo com o tempo de submissdo das respostas. Por
sua vez, os gestores foram denominados por Gestor, com a letra “G” (maiUscula), também
seguida de letras na ordem do alfabeto maidsculas, e, novamente, na sequéncia da submissédo
das respostas. Na mesma légica, os estudantes foram denominados Estudante.

Tendo em vista as questdes dos questionarios que envolveram reflexdes do cotidiano,
embora pequenos, 0S sujeitos poderiam correr riscos psicoldgicos, tais como: desconforto
relacionado ao fato de compartilhar informagdes relativas & sua pratica profissional. Dessa
forma, todos os participantes foram informados sobre a pesquisa e sobre seus procedimentos,
considerando a participacao facultativa e a possibilidade de desisténcia a qualquer momento,

sem qualquer prejuizo ou penalizacdo. N&o houve, nesta pesquisa, riscos fisicos e quimicos.
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2.5 Produto educacional

O Documento da Area de Ensino (BRASIL, 2013) orienta que pesquisas realizadas em
mestrados nessa area devem compreender, além da dissertacdo, desenvolvimento e aplicacéo
de produto educativo. A producdo desses produtos busca agir de forma efetiva e inovadora na
melhoria do processo ensino-aprendizagem.

O produto educacional é mais um material educativo que contribui para aprendizagem
de impacto imediato nesse processo e deve ser construido a partir da pesquisa desenvolvida.
Sao exemplos de produtos: livro em formato digital, sequéncia didatica, curso de formacéo
continuada, aplicativo computacional, entre outros (BRASIL, 2013).

Para Kaplan (2003, p. 46), material educativo (ou produto educacional) refere-se a algo
que “em determinado contexto, facilita ou apoia (sic) o desenvolvimento de uma experiéncia
de aprendizado”, podendo ser um “objeto (texto, multimidia, audiovisual ou qualquer outro)”.
O importante ndo é o produto em si, se é digital ou impresso etc., mas sim se ele contribui para
0 processo de ensino-aprendizagem ou nao. Da mesma forma, ao apresentar proposta de
avaliacdo dos produtos educacionais em Mestrados Profissionais na Area de Ensino, Leite
(2018, p. 336) aponta que, no material educativo, deve haver “a indissociabilidade entre forma
e conteudo”.

Assim, ap0s a pesquisa de campo e andlise dos dados, das respostas aos questionarios
dos docentes, gestores e estudantes, foi criado, como produto educacional, um livro em formato
digital, cujo titulo é “Formacao integrada para além de possibilidades e desafios”, como pode
ser visualizado no Apéndice E. Espera-se que, por sua forma dinamica e mais leve, esse produto
possa contribuir, de forma introdutoria, em especial aos docentes, mas também aos demais
profissionais da educacdo e a comunidade em geral, para compreensao das particularidades da
proposta de formacao integrada, suas possibilidades e seus desafios.

Optou-se pelo produto em formato digital pela facilidade de acesso, ja que 0s
interessados poderdo fazer seu download de qualquer computador, notebook, celular ou tablet.

O livro em formato digital foi dividido em quatro partes. Na primeira, fez-se breve
percurso sobre curriculo, curriculo integrado e contextualizagdo da formacdo profissional no
Brasil. Nos segundo, terceiro e quarto momentos, a partir da analise das categorias relativas a
analise dos questionarios, tratou-se sobre conceitos e formulaces inerentes a formacéo

integrada sob a luz de um projeto societario contra-hegemaonico.
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Optou-se pela aplicacdo desse produto aos coordenadores dos cursos em analise, que
também fizeram parte da pesquisa de campo, por entender que eles tém uma visdo mais ampla
dos desafios que se fazem presentes no processo de integracdo curricular. Assim, esses
coordenadores, nesse momento, poderiam melhor avaliar se a proposta do livro esta coerente.

O convite para essa avaliacdo ocorreu por meio de mensagens via WhatsApp. Com o
aceite, encaminhou-se a esses profissionais o link para acesso a formulario do Google e e-mail
com o livro em formato PDF para download. Esse formulério, inicialmente, apresentou o0 TCLE
para aceite e, em seguida, as questdes para avaliacao.

Para a construcdo do produto educacional e sua avaliacdo, observaram-se as propostas
de Kapldn (2003) e, em especial, de Leite (2018), a qual apontou seis eixos para avaliacdo do
material educativo. Tendo em vista esses eixos apontados pela pesquisadora, por meio da
plataforma Google Forms, aplicaram-se oito questdes, além de um espago para comentarios e
sugestdes, as quais estdo disponiveis no Apéndice D. Todas elas foram objetivas, de maltipla
escolha, com as alternativas “atende”, “atende parcialmente” e “ndo atende”, buscando
perpassar por questionamentos que englobassem eixos conceituais, pedagdgicos e
comunicacionais, propostos por Kaplun (2003) e aprofundados por Leite (2018).

As avaliagbes do livro em formato digital, “Formacdo integrada para além de
possibilidades e desafios”, demonstraram retorno positivo. A maioria dos coordenadores
marcou “atende” em todas as questdes. O produto sera disponibilizado em repositério do
ProfEPT e na Plataforma Virtual de Material Educativo da Coordenacédo e Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior (Capes), chamada de EduCapes.
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3 O CURRICULO INTEGRADO NOS DOCUMENTOS INSTITUCIONAIS

De quem depende a continuagao desse dominio? De nés.
De quem depende a sua destruicdo? Igualmente de nés.

Quem reconhece a situagdo como pode calar{ééz?

Os vencidos de agora serdo os vencedores de amanha.
E o “hoje” nascera do “jamais”.

(Bertolt Brecht?)

O objetivo deste capitulo foi compreender de que forma o curriculo integrado esta
amparado nos documentos institucionais, PDI, PPPI e PPC. Para isso, fez-se necessario levantar
categorias que traduzissem o apoio (ou ndo) da instituicdo em favor de um projeto de educagéo
gue emancipe 0s sujeitos.

A partir da fung@o “localizar”, recurso disponivel em arquivos em formato Portable
Document Format (PDF), foi realizado levantamento da recorréncia das expressdes ou termos
significativos para esta pesquisa. Por meio desse levantamento tedrico sobre a EPT e a formagéo
humana, algumas categorias foram selecionadas a priori, a partir da quantidade de recorréncia
e da descricdo dos seus sentidos, considerando sua frequéncia e em que contexto essas
categorias apareceram nas versdes dos documentos em analise. As categorias criadas a priori
“e seus respectivos indicadores sdo predeterminados em funcdo da busca a uma resposta
especifica do investigador” (FRANCO, 2005, p. 58).

As categorias selecionadas para andlise foram: curriculo integrado e integracdo
curricular; educacdo integrada e formacdo integrada; emancipacdo; omnilateral; politécnica,
politécnico e politecnia; educacdo tecnoldgica; mundo do trabalho; mercado de trabalho;
eficiéncia e eficacia; empreender, empreendedorismo e empreendedores; Base Nacional
Comum Curricular e BNCC; e Reforma do Ensino Médio e Lei n® 13.415/2017.

Esses termos foram verificados no PDI e PPPI, atualizados em 2018, e nos Projetos
Pedag0gicos, ainda vigentes, dos cursos de Agroindustria (2017), Edificacbes (2014) e Quimica
(2015). Nesse levantamento, verificou-se que o PPPI, além de um documento avulso, consta
também como um anexo do PDI. Para que ndo houvesse duplicidade de informacdes, optou-se
por desconsiderar o PPPI como anexo e considera-lo apenas como documento independente.

Ap0s a primeira avaliacdo da quantidade de apari¢es dos termos, procedeu-se a sintese

de significados e sentidos que essas palavras apresentaram, detectando em quais titulos e

13 Trecho da poesia Elogio da dialética escrita pelo poeta alemédo Bertolt Brecht. Retirada para esse prefacio da
obra Antologia poética de Bertolt Brecht, selecdo e traducdo de Edmundo Moniz, publicizada em 1982 pela Elo
Editora.
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situacOes séo referenciadas nos documentos. Na perspectiva de aprofundar a discussao acerca
do curriculo integrado nos referidos documentos e do posicionamento do IF sobre o projeto de
sociedade almejado, apresenta-se, na Tabela 1, a ocorréncia dos termos mencionados.
Primeiramente, aparecerdo aqueles relacionados a formacdo emancipatéria e, em seguida, 0s
que indicam como projeto de sociedade os interesses do capital. O intuito é confronta-los com

as respostas dos sujeitos da pesquisa, obtidas por meio dos questionarios.

Tabela 1 — Ocorréncia de termos nos documentos institucionais

PDI PPPI PPC PPC PPC
Termos (2019-2023) | (2018) Agroindustria | Edificagbes | Quimica | Total
(2017) (2014) (2015)
(;urnculg mtegrado e 4 4 0 0 0 8
integracdo curricular
Educagaf) mtegrada e 8 7 0 0 0 15
formacdo integrada
Emancipagéo e fo_rmagao 3 4 0 0 0 7
emancipatéria
Omnilateral 0 4 2 2 2 10
Pohtecmq, poll_tecnlca e 0 0 0 0 0 0
politécnico
Educacdo Tecnoldgica 4 1 0 3 1 9
Mundo do trabalho 10 9 11 9 9 48
Mercado de trabalho 3 0 4 2 0 9
Eficiéncia e eficacia 2 0 1 1 1 5
Empreender,
empreendedorismo e 2 2 6 3 4 17
empreendedores
Base Nacional Comum
Curricular e BNCC 0 0 0 0 0 0
Reforma do Ensino
Médio e Lei n° 0 0 2 1 0 4
13.415/2017

Fonte: elaborada pela autora.

A seguir, fez-se um breve comentario sobre essas categorias, considerando suas

recorréncias, conceitos e em quais documentos apareceram com mais frequéncia.

3.1 Curriculo integrado e integracao curricular

Curriculo integrado e integracdo curricular sdo termos constantes quatro vezes no PDI.
Referem-se as a¢Ges no campo do ensino que terdo prioridade durante a vigéncia desse
documento, tanto em relacdo a elaboracdo e implementacdo de diretrizes que norteiam o
trabalho pedagdgico quanto a criacdo de um grupo permanente de estudos sobre o curriculo
integrado. H&, também, no PDI, o indicativo de criacdo e implementacdo de um evento em



63

ambito institucional sobre o curriculo integrado. No PPPI, curriculo integrado também consta
quatro vezes, conforme apresentado na Tabela 1. O termo estd presente nos principios
filoséficos e tedrico-metodoldgicos que norteiam as praticas académicas como posicionamento
institucional, visto que é uma posicéo politica. Também esta presente como elemento norteador
no campo das diretrizes curriculares para a educacao profissional técnica de nivel médio. Consta
ainda no documento que sua discussdo deve estar presente em disciplinas dos cursos de
licenciatura, como indicativo de adequacao as demandas da educacdo basica. No entanto, esses
termos estdo ausentes nos PPC dos cursos analisados.

Curriculo integrado no sentido proposto por Ramos (2012, p. 117) “[...] organiza o
conhecimento e desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma que os conceitos
sejam apreendidos como sistema de relacbes de uma totalidade concreta que se pretenda
explicar / compreender”. Assim, refere-se ao curriculo que tem como base a compreensdo da
totalidade dos saberes e ndo aquele saber fragmentado, alienado e vinculado estritamente as
necessidades do mercado de trabalho.

Curriculo integrado é definido de forma oficial, tanto no PDI quanto no PPPI, como o
caminho pedagogico a ser seguido pela instituicdo. O fato de ndo estar presente nos PPC pode
ser explicado pela diferenca temporal em suas construgdes, todavia, pode demonstrar certo
descompasso no processo pedagdgico e na aplicacdo das diretrizes institucionais. Acredita-se
que uma atualizacdo desses documentos possa acatar o que foi definido nos documentos
maiores. Ciavatta (2012) afirma, em um de seus pressupostos, que a integracdo curricular
somente acontece com a adesdo de gestores e professores para tal. “E preciso que se discuta e
procure elaborar, coletivamente, as estratégias académico-cientificas de integra¢do”
(CIAVATTA, 2012, p. 100). Como o PDI e PPPI foram construidos durante o Congresso
Institucional ocorrido em 2018, a opcao institucional pelo curriculo integrado foi pensada e
discutida de forma ampla com docentes, técnicos administrativos e estudantes da instituicao.
Um dos encaminhamentos dados pela Prd-reitoria de Ensino (PROEN), nesse evento, foi a
reformulacdo dos PPC dos cursos técnicos integrados de nivel médio, por meio de uma
comissdo central e de comissdes locais. A ideia é que exista um dialogo maior entre os PPC e

0s documentos institucionais.
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3.2 Educacéo integrada e formagéo integrada

No mesmo sentido de integracao curricular, educacéo integrada e formacdo integrada se
fundem, aparecendo no PDI oito vezes. A expressdo educacdo integrada estd presente na
discussdo acerca da reforma educacional de 1971 com a integragdo compulsoria e, no PDI,
discute-se no &mbito da Rede Federal com as Escolas Técnicas Federais. Os termos também
estdo presentes nos riscos para a educa¢do com o novo contexto educacional, social, econdmico
e politico surgido ap6s o impeachment da ex-presidenta Dilma Roussef, ocorrido em 2016.

J& no PPPI, os termos estdo presentes sete vezes. Aparecem como reconstrucdo de
praticas educacionais avangadas e emancipatorias e também nos principios filosoficos e tedrico-
metodoldgicos que norteiam as praticas académicas, como concepcao tedrica fundamentada em
uma opcao politica. Nessa direcdo, o posicionamento desses termos no PPPI aproxima-se do
pressuposto de Ciavatta (2012, p. 98), o qual afirma que “o primeiro pressuposto da formagao
integrada ¢ a existéncia de um projeto de sociedade”. Assim, a formag¢ao integrada ndo existe
apenas levando-se em consideracdo os muros da escola, mas engloba um projeto de sociedade
mais justa e igualitaria.

Os termos constam também nos principios filosoficos e tedrico-metodoldgicos que
norteiam as praticas académicas a respeito da integracao trabalho e cultura para a insercéo dos
jovens no mundo do trabalho, de forma que sejam capazes de reconhecer as contradi¢es
existentes e poder transforma-las. Eles estdo presentes nas diretrizes para a oferta de cursos
técnicos de nivel médio na forma integrada ao ensino médio, promovendo atividades
interdisciplinares. Além disso, constam nas a¢des de acompanhamento em observacdo as
diretrizes pedagogicas, como a constituicdo de féruns permanentes nos campus para discussao
e promocdo da formacdo integrada. Ainda no envolvimento da pesquisa com a extensao, 0s
termos estdo presentes como obrigatoriedade da presenca de uma acdo de extensdo ou ensino
nos projetos de pesquisa, tendo como objetivo a formacdo integrada. Assim como curriculo
integrado e integracdo curricular, os termos educacao integrada e formacéo integrada também
estdo ausentes nos PPC. Novamente, ressalta-se, aqui, que a constru¢do do PDI e PPPI sdo

posteriores aos PPC.
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3.3 Emancipagéo e formacéo emancipatdria

Emancipacdo e formacao emancipatoria ocorrem trés vezes no PDI, conforme Tabela 1.
Os termos estdo presentes no item  “Objetivos da Instituicdo”, no sentido de proporcionar
emancipacdo ao cidaddo em face do desenvolvimento socioecondmico local e regional. Outro
objetivo destacado é a busca pela emancipagdo social por meio do desenvolvimento de projetos
de ensino, pesquisa e extensao. Essa busca pela emancipacdo do cidadao também consta como
um dos objetivos especificos do setor de extensdo da instituicao.

No PPPI, emancipacdo ocorre quatro vezes. Esta presente nos principios filosoficos e
tedrico-metodoldgicos que norteiam as praticas académicas, apresentando a emancipacao,
assim como a educacdo integrada, como uma escolha politica da instituicdo. O termo também
se refere a emancipacdo do pais frente ao desenvolvimento e uso da tecnologia. Ao longo do
documento, percebe-se, igualmente, a preocupacdo com a emancipagdo profissional do
académico. A busca pela emancipacdo dos sujeitos também € concepcao basilar na formacéo
de professores no IF em analise. Emancipacdo e formacdo emancipatdria estdo ausentes nos
PPC.

Emancipacdo, para Adorno (2012), é um dos pilares da educacdo para a superagdo da
barbarie. O autor orienta que a educacao deve estar atenta a superacao e eliminacao das causas
que levam a barbarie, para que acontecimentos como 0S que ocorreram em campos de
concentracio, como Auschwitz!*, durante a Segunda Guerra Mundial, ndo mais acontecam. No
entanto, essa ideia de Adorno parece ainda nao ter se concretizado, como pode ser observado
no avanco da politica de inspirago fascista no Brasil®®.

[...] aidéia (sic) da emancipagdo, como parece inevitavel com conceitos deste tipo, é
ela propria ainda demasiado abstrata, além de encontrar-se relacionada a uma
dialética. Esta precisa ser inserida no pensamento e também na pratica educacional.
[...] dois problemas dificeis que é preciso levar em conta quando se trata de
emancipacéo. Em primeiro lugar, a propria organizagdo do mundo em que vivemos e
a ideologia dominante [...]. No referente ao segundo problema, devera haver entre n6s
diferengas muito sutis em relacdo ao problema da adaptacdo. De um certo modo,
emancipacao significa 0 mesmo que conscientizagdo, racionalidade. Mas a realidade
sempre é simultaneamente uma comprovacdo da realidade, e esta envolve
continuamente um movimento de adaptacéo. A educacdo seria impotente e ideol6gica
se ignorasse o objetivo de adaptagdo e ndo preparasse 0s homens para se orientarem

no mundo. Porém ela seria igualmente questionavel se ficasse nisto, produzindo nada
além de well adjusted people, pessoas bem ajustadas, em conseqiiéncia (sic) do que a

14 Durante a Segunda Guerra Mundial, o governo de Adolf Hitler construiu, em terras polonesas ocupadas pelos
alemades, campos de concentracdo para confinar e exterminar judeus e grupos considerados indesejaveis da
sociedade, como artistas, ciganos, homossexuais e negros.

15 Interessante para o debate ¢ a leitura do artigo de opinido “O nojo”, da jornalista e escritora Eliane Brum,
publicado dia 13/05/2020 no site El Pais.
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situacdo existente se imp@e precisamente no que tem de pior. Nestes termos, desde o
inicio existe no conceito de educacdo para a consciéncia e para a racionalidade uma
ambiglidade (sic). Talvez ndo seja possivel supera-la no existente, mas certamente
ndo podemos nos desviar dela. (ADORNO, 2012, p. 143).

Adorno (2012) discute sobre a emancipacdo a partir de dois contextos. O primeiro
relaciona-se a organizacdo do mundo que pressiona a sociedade com seu obscurantismo, € 0
segundo se apresenta em relacdo a conscientizacdo, de reconhecer os problemas, e ndo se ajustar
a eles, mas procurar supera-los. Assim, faz-se ainda mais necessario, no contexto hodierno, o
posicionamento da instituicdo com um projeto de sociedade (CIAVATTA, 2012) contra a
barbarie por meio da formacao que leve a emancipacdo e autonomia dos estudantes.

Emancipar no sentido de formar cidadaos que compreendam a dicotomia entre trabalho
manual e trabalho intelectual, a fim de entender as raizes da opressdo contra a classe
trabalhadora e superar a alienacdo imposta pela formacdo hegemonica, romper vinculos que
naturalizem a aceitacdo da dominacdo, opressao e barbarie. Educar promovendo o que Adorno
(2012, p. 117) denomina de a “desbarbarizagao, [...] o pressuposto imediato da sobrevivéncia”,
é um dos objetivos maiores da escola. Desbarbarizacdo no sentido de luta contra a opresséo,
tortura, genocidio, preconceitos e alienagdo. Percebe-se nos documentos institucionais (PDI e
PPPI) uma sinalizacdo para esse posicionamento a favor da emancipacdo dos cidaddos. Em

contrapartida, isso ainda é incipiente nos PPC.

3.4 Omnilateral

Ja o termo omnilateral estd ausente no PDI, provavelmente por conta do carater ndo
diretamente relacionado ao pedagdgico desse documento. No entanto, conforme apresentado
na Tabela 1, consta quatro vezes no PPPI como opcdo politica-pedagdgica da instituicdo. O
termo se apresenta nos principios filosoficos e teérico-metodoldgicos que norteiam as praticas
académicas, pressupondo articulagéo entre educacao, cultura, arte, ciéncia e tecnologia. Faz-se
presente no posicionamento da instituicdo em favor de “Curriculo Integrado Omnilateral”
(BRASIL, 2018a, p. 5) em todos os niveis e modalidades dos cursos da instituicdo e como uma
diretriz para a oferta da educacéo profissional técnica de nivel médio. Nos PPC, omnilateral
esta presente somente nas ementas das disciplinas de educacao fisica I e |1, ministradas nos trés
cursos em analise.

Para a formacé&o integrada, faz-se necessario o posicionamento da instituicdo acerca da
defesa por formacdo omnilateral, educagdo “no sentido de formar o ser humano na sua

integralidade fisica, mental, cultural, politica e cientifico-tecnologica” (FRIGOTTO;
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CIAVATTA, 2011, p. 626). Nesse sentido, coaduna com o posicionamento em favor da
emancipacdo dos cidad&os, orientando o processo de ensino-aprendizagem em consonancia

com os interesses da classe trabalhadora.

3.5 Politecnica, politécnica e politécnico

Os termos politecnia, politécnica e politécnico estdo ausentes nos documentos
analisados, PDI, PPPI e PPC. A formacao politécnica refere-se ao ensino “[...] que permite
formar o homem em multiplas dimensdes. [...], € o ensino capaz de fazer com que o homem
desenvolva as suas potencialidades, que ele se construa na sua dimenséo intelectual, ativa,
fisica, ética, artistica etc.” (MACHADO, 1991, p. 54).

A instituicdo que busca formacdo de cidadaos criticos e emancipados no mundo do
trabalho necessita de clara sinalizagcdo em defesa de educagéo contra-hegemaonica ao construir
os documentos que orientam o trabalho pedagdgico, utilizando-se de conceitos que possibilitem
tal formacéo. A instituicdo analisada se posiciona, em seus documentos maiores, pela formacéo
omnilateral. No entanto, ndo denomina a formacéo politécnica. Acredita-se que a auséncia dos
termos politecnia, politécnica e politécnico nesses documentos ndo seja interessante para o
posicionamento da instituicdo que oferta educacdo profissional e tecnoldgica e que almeja
projeto de educacéo e de sociedade contra-hegemonico.

3.6 Educacdo tecnoldgica

Educacdo tecnoldgica é apresentada quatro vezes no PDI, conforme apresentado na
Tabela 1. Essas aparicdes referem-se ao nome anterior da instituicao, que era Centro Federal de
Educacao Tecnoldgica (Cefet) de Goias (GO), e a Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica. O
termo consta uma vez no PPPI, também no nome Cefet. No PPC de Agroindustria, o termo esta
ausente. J& no PPC de Edificacbes, consta trés vezes. Uma dessas ocorréncias € nas
justificativas do curso, como um dos objetivos da institui¢do em ofertar “a educacao tecnoldgica
de qualidade, preparando o futuro profissional para atuar de forma efetiva no desenvolvimento
econdmico, social e sustentavel do pais” (BRASIL, 2014, p. 8). Aparece, também, nas
referéncias bibliograficas em dois titulos de documentos do Cefet de Ouro Preto, em Minas
Gerais (MG). No PPC de Quimica, o termo consta somente uma vez, igualmente como titulo

de uma referéncia bibliografica.



68

Importante ressaltar a diferenciagdo que Saviani (2003) apresenta entre 0s termos
“educacéo politécnica” e “educacdo tecnoldgica”, muitas vezes utilizados como sinénimos. O
educador aponta que, pela diferenciagdo filologica, “educacdo tecnologica” compreenderia
melhor as ideias postuladas por Marx do que “educagdo politécnica”. No entanto, Saviani
(2003) aponta que esta remete automaticamente aos ideais socialistas ao passo que aquela
remete aos ideais burgueses, por isso, existe preferéncia em se utilizar “educacdo politécnica”

para demarcar e ndo deixar davidas quanto a em qual tipo de formacéo esté se norteando.

3.7 Mundo do trabalho e mercado de trabalho

O termo mundo do trabalho aparece 10 vezes no PDI, conforme se apresenta Tabela 1.
Esta presente nos objetivos do IF a respeito da oferta de cursos que atendam demandas regionais
do mundo do trabalho. Outro objetivo em que o termo aparece € o desenvolvimento de
atividades de extenséo em articulagdo com o mundo do trabalho e com segmentos sociais.
Ainda nos objetivos, registra-se ministrar cursos superiores de tecnologia e bacharelado que
formem profissionais para os diversos setores da economia do mundo do trabalho. O documento
também se refere a realizacdo de estudo por meio do Observatdrio do Mundo do Trabalho para
a criacdo e extingdo de novos cursos em cada campus. O termo ainda consta nas Acdes
desenvolvidas pela Pesquisa da Pds-Graduacdo durante a vigéncia do PDI 2019/2023, no que
tange ao fomento de pesquisas e producdes culturais alinhadas ao mundo do trabalho. Em
relacdo a Atuacdo académica no campo da extensdo, mundo do trabalho consta como um dos
fatores a serem levados em consideracdo no planejamento de atividades desse campo. Também
aparece referente a extensdo, no topico Ac¢bes do campo da Extensdo a serem implementadas
na vigéncia do PDI 2019/2023, uma das a¢es é o fortalecimento da interacdo escola-mundo do
trabalho, por meio de estagios e pesquisas, para a insercdo de estudantes no mundo do trabalho.

No PPPI, mundo do trabalho aparece nove vezes. No topico Politicas de ensino, mundo
do trabalho € referenciado na criagdo dos IF. Refere-se também a um dos objetivos na oferta de
cursos técnico integrados ao ensino médio no sentido de contextualizar a Educacéo Profissional
e Tecnoldgica ao mundo do trabalho. Consta novamente nas a¢des de acompanhamento do
atendimento as diretrizes pedagogicas e a constituicdo de nucleos do Observatorio do Mundo
do Trabalho. No perfil do egresso, consta que o mundo do trabalho deve ser considerado nos
relatérios do Observatorio. O termo também consta nos principios metodolégicos da acédo

educativa e do curriculo e no tépico Pratica profissional, atividades complementares e estagios,
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com atividades que favorecam praticas associadas a vivéncia do mundo do trabalho. No topico
que se refere a InovagOes significativas no ambito da flexibilizagdo dos componentes
curriculares e oportunidades diferenciadas de integralizagcdo dos cursos, consta que estudantes
podem aproveitar conhecimentos adquiridos no mundo do trabalho para integralizacdo de horas
em atividades complementares. Em relacdo a extensdo, mundo do trabalho consta em seus
objetivos, como o desenvolvimento de cursos de extensdo que promovam qualificacdo da
comunidade e Projetos Tecnoldgicos que tenham concepcdo de resolucdo de problemas
surgidos no mundo do trabalho.

No PPC de Agroindustria, mundo do trabalho esta presente 11 vezes. Consta como areas
de atuacdo do profissional, como empresas. No topico Justificativas e bases legais, um dos
objetivos da oferta da educacao profissional técnica de nivel médio integrada ao ensino médio
é a contextualizacdo da educacdo profissional ao mundo do trabalho. Também consta como
uma disciplina, denominada de Projeto integrador: Relagbes humanas no mundo do trabalho.
Novamente, aparece no tdépico de Atividades complementares, assim como no PPPI, a
possibilidade do uso de conhecimentos adquiridos no mundo do trabalho para contabilizacdo
na carga horaria de atividades complementares. O termo consta também nos objetivos das
disciplinas de lingua portuguesa e literatura brasileira | e de lingua portuguesa e literatura
brasileira 111, como disciplinas com possibilidade para preparagdo para o mundo do trabalho.
E, ainda, consta na ementa da disciplina de arte e processos de criagdo como possibilidade de
interacdo da arte com o mundo do trabalho.

Mundo do trabalho aparece no PPC de Edificacdes nove vezes. Consta no topico de
justificativa do curso, visando ofertar educacdo qualificada de nivel técnico para a regido em
que o campus esta inserido. No topico de Organizacdo curricular do curso — Bases legais, um
dos objetivos da oferta da educacdo profissional técnica de nivel médio integrada ao ensino
médio ¢ a contextualizacdo da educacéo profissional ao mundo do trabalho. Também consta no
topico de Atividades complementares, assim como no PPC de Agroindustria e no PPPI, a
possibilidade do uso de conhecimentos adquiridos no mundo do trabalho para contabilizacdo
na carga horaria de atividades complementares. Assim como no PPC de Agroindulstria, a
preparacdo para o mundo do trabalho, no PPC de EdificacGes, também estd presente nos
objetivos da disciplina de lingua portuguesa e literatura brasileira I. O termo também consta na
ementa e nos objetivos da disciplina de arte e processos de criagdo. Novamente consta na
ementa e no objetivo da disciplina de educacéo fisica, salde, lazer e trabalho, a respeito da

relacdo entre educacdo fisica e mundo do trabalho.
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Ja no PPC de Quimica, com nove apari¢des, mundo do trabalho esté presente, no topico
de Organizagéo curricular do curso — Bases legais, como um dos objetivos de oferta da educagéo
profissional técnica de nivel médio integrada ao ensino médio com a contextualizacdo do curso
com o mundo do trabalho. Assim como nos documentos anteriores, o termo consta no topico
de Atividades complementares, nos objetivos da disciplina de lingua portuguesa e literatura
brasileira I; na ementa e nos objetivos da disciplina de arte e processos de criacdo e na ementa
e no objetivo da disciplina de educacéo fisica, saude, lazer e trabalho.

Mercado de trabalho consta no PDI trés vezes. Esta presente no perfil institucional no
topico Histdrico de implantacdo e desenvolvimento da instituicdo, nas mudancas ocorridas nas
décadas de 1980 e 1990, ocasionando a separacdo entre ensino medio e cursos técnicos.
Também estd presente no topico Politicas de qualificacdo, plano de carreira e regime de
trabalho, a respeito da atuacdo de docentes contratados pelo IF no mercado de trabalho.

Essa categoria esta ausente no PPPI e PPC de Quimica. No PPC de Agroindustria, um
dos objetivos gerais do curso é a formacdo de jovens tanto para 0 ingresso em cursos superiores
guanto para o ingresso no mercado de trabalho. Também esté presente nos objetivos e na ementa
da disciplina de Projeto integrador: relagdes humanas no mundo do trabalho, sendo uma
preparagdo de alunos para a vivéncia no mercado de trabalho. No PPC de EdificagOes consta
no tépico de justificativa do curso que o profissional Técnico em Edificacdes busca suprir o
mercado de trabalho. Além disso, o0 documento afirma que o curso visa melhorar as condigdes
de acesso ao mercado, melhorando a qualificacdo dos trabalhadores.

Mercado de trabalho ndo pode ser confundido com mundo do trabalho, pois esse Gltimo
termo se relaciona ao sentido da luta permanente do homem pela transformacéo da natureza,
modificando-a em consonancia com as necessidades dos modos de produgéo, com as estruturas
socioeconémicas e se constituindo também de acordo com as lutas sociais. O termo mundo do
trabalho caracteriza-se como um movimento amplo e dialético, em constante mutagédo. Por esse
motivo, também, Hobsbawm (2005) utiliza o termo “mundos do trabalho” para se referir a esse
eterno processo de mudancas. Mercado de trabalho refere-se as condi¢fes imediatistas do
trabalho assumido no modo de produgdo capitalista e tem carater técnico, préatico e alienado.

Ao se ter nos documentos institucionais uma grande frequéncia de apari¢fes do termo
“mundo do trabalho” em detrimento de “mercado de trabalho”, demonstra-se o posicionamento
da instituicdo. Isso evidencia percepc¢éo da diferenca entre os dois termos, sendo que este denota
formagéo voltada para as demandas do capital e aquele para formagdo humana integral, atenta

as demandas do mercado, mas ndo subjugada a elas. Esses registros demonstram também
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posicionamento acerca da escolha de educacdo ndo alheia as demandas econémicas, mas

preocupada com a formacdo humana integral e formagdo omnilateral.

3.8 Eficiéncia e eficacia

Os termos eficiéncia e eficacia constam no PDI duas vezes, referindo-se a uma das metas
institucionais na busca pelo alcance de 70% de eficiéncia académica da instituicdo até dezembro
de 2023, de acordo com o0 que estabelece a Lei n° 13.005/2014. Também, eficiéncia esta
presente na organizagcdo administrativa na busca pela gestdo dos recursos materiais,
orcamentarios e financeiros, contribuindo para a eficiéncia da estrutura organizacional. Esses
termos estdo ausentes no PPPI.

No PPC de Agroindustria, o termo eficiéncia aparece uma vez. Refere-se ao perfil de
formacao técnica, ao presumir que o egresso desse curso devera ser capaz de elaborar projetos
agroindustriais buscando a eficiéncia produtiva da agricultura e agroindustria familiar. No PPC
de EdificacOes, eficiéncia também consta apenas uma vez, fazendo parte da ementa da
disciplina denominada de Instalacdes elétricas, no que diz respeito a eficiéncia energética. No
PPC de Quimica, eficiéncia aparece apenas em um dos titulos de uma obra da referéncia
bibliografica da disciplina denominada de Gestdo ambiental.

Esses termos s&o elementos que remetem ao vocabulario e ideais da gestdo empresarial.
Antunes (2019, p. 47) discute o gerencialismo na educacdo brasileira dizendo que ele “esta
ancorado em um sistema de valores orientado, supostamente, ao cliente, em que as decisdes sdo
do tipo instrumental, guiadas pela eficiéncia, pela relagdo custo/eficacia e pela busca da
competitividade”.

O gerencialismo, traduzido por esses conceitos e embrenhado nas politicas
educacionais, busca colocar a formagdo como um elemento de consumo, atribuindo ao
individuo a responsabilidade por sua formacdo, qualificacdo e empregabilidade. Importante
destacar a ndo utilizacdo desses termos como objetivo a ser alcangado pela instituicdo acerca
do processo de ensino-aprendizagem. Essa ndo utilizacdo aponta na direcdo de um
posicionamento em favor da educagdo voltada aos interesses da classe trabalhadora, em

detrimento de formacao para subsidiar as necessidades do mercado financeiro.
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3.9 Empreendedor, empreendedorismo e empreendedores

Da mesma forma, o carater gerencialista na educacdo é¢ demonstrado pelos termos
empreender, empreendedorismo e empreendedores. No PDI, a frequéncia de aparicdo desses
termos é de duas vezes, conforme Tabela 1. Empreendedorismo, para o que é objetivo desta
pesquisa, esta colocado nos objetivos do Centro de Inovacdo Tecnoldgica para a valorizagdo de
pesquisas cientificas e tecnoldgicas que busquem a “preservacdo do meio ambiente € a inovacao
social, a produgao cultural, o empreendedorismo e o cooperativismo” (BRASIL, 2018b, p. 35).

No PPPI, ha também duas vezes a presenca dos termos. Empreendedorismo consta nos
objetivos da extensdo, como o incentivo ao desenvolvimento das diversas concepcfes de
empreendedorismo e de cooperativismo. O termo consta também nas politicas de
internacionalizacdo, incentivando o desenvolvimento de estudos e a¢des de pesquisa, extensao,
inovagao e empreendedorismo, com perspectiva internacional.

No PPC de Agroindustria, hd seis vezes a presenca dos termos. Eles constam nas
ementas das disciplinas denominadas de Introducéo a pesquisa e inovagdo e Administracdo de
empresas agroindustriais e nos objetivos da disciplina Introducdo a pesquisa e inovagdo, como
0 planejamento e a execucdo de projetos empreendedores. Além disso, aparece, entre 0s
objetivos especificos do curso Técnico em Agroinduastria, como formar profissionais “aptos a
atuarem como agentes de mudanca regional no setor produtivo, como empreendedores”
(BRASIL, 2017d, p. 11).

No PPC de Edificacdes, os termos aparecem trés vezes. Assim como no PPC de
Agroindustria, a expressdo “Nog¢des de Empreendedorismo” (BRASIL, 2017d, p. 44) consta,
consecutivamente, na ementa e nos objetivos da disciplina de Introducéo a pesquisa e inovagéo.
E, no PPC de Quimica, os termos aparecem quatro vezes. Um dos objetivos especificos do
curso Técnico em Quimica ¢ a formagao de profissionais técnicos de nivel médio com “espirito
de empreendedorismo, habilitando-os a diagnosticar e solucionar problemas dentro de uma
visdo integrada dos aspectos técnico-cientificos e praticos” (BRASIL, 2015, p. 7). Da mesma
forma que os PPC de Agroindustria e Edificacdes, no PPC de Quimica, o termo também consta
na ementa da disciplina denominada de Introdugdo a pesquisa e inovacao.

Ao se colocar a logica do mercado como caminho a ser seguido na educagdo, por meio
desses termos, a formacdo omnilateral torna-se dificil de ser alcangada e, consequentemente, 0

projeto de sociedade a ser construido fica cada vez mais distante de um projeto que transforme
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em justa e igualitaria a sociedade. Essa ideia € harménica com o que afirmam Motta e Frigotto
(2017) a respeito da teoria social critica, que
[...] contrapde a concepgao conservadora de que a “questdo social” e suas expressdes
— pobreza, desigualdade social, desemprego, etc. — sdo fendmenos autdnomos, de
responsabilidade individual ou coletiva ou governamental, e que, com isso, poderiam

ser corrigidos, também, por aces individuais ou coletivas ou amenizados por meio

de politicas publicas focadas na camada mais “vulneravel” da populagdo. (MOTTA,
FRIGOTTO, 2017, p. 363).

O projeto de educacéo proposto pelo curriculo integrado é justamente a superacdo dessa
forma superficial de se tratar os problemas da sociedade. Aliado a um projeto de sociedade,
busca-se a emancipacao do cidaddo e, além disso, a construcdo de sociedade que supere 0s
valores do neoliberalismo, valores que transferem para o individual as responsabilidades pelo

desemprego e pela desigualdade social.

3.10 Base Nacional Comum Curricular —- BNCC

O termo Base Nacional Comum Curricular e sua abreviatura BNCC estdo ausentes em
todos os documentos. Auséncia que pode demonstrar certo afastamento das discussdes que
permeiam a educacdo publica no Brasil.

Como discutido no primeiro capitulo, a BNCC fragmenta a educacdo basica ao propor
os itinerarios formativos, além de separar educacgdo basica e educacdo profissional, colocando
esta como itinerério formativo. A proposta da Base se utiliza de termos bastante proximos ao
projeto de educacdo que se vislumbra nesta pesquisa, como a formacao integral, no entanto,
esses termos perdem sua esséncia ao longo do referido documento. Perda essa que pode ser
exemplificada pela proposta de construcdo de curriculos centrada em competéncias, de acordo
com o alinhamento as avaliagdes dos organismos internacionais (BRASIL, 2017b, p. 13). A
Base promove o desmonte da concepcdo de ensino médio integrado no sentido da formacéo de
sujeitos conscientes, criticos e autbnomos.

Apesar de a instituicdo postular a formagéo integral em seus documentos institucionais,
acredita-se que a discussdo e o posicionamento acerca da BNCC deveriam estar presentes de
forma clara nesses documentos, em especial no PPPI, a fim de garantir a autonomia institucional

sobre sua aceitacdo ou néo.
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3.11 Reforma do Ensino Médio — Lei n°® 13.415/2017

A Reforma do Ensino Médio, materializada pela Lei n° 13.415/2017, esta ausente no
PDI, PPPI e PPC de Quimica, conforme apresentado na Tabela 1. No PPC de Agroindustria, a
Lein®13.415/2017 consta duas vezes. Ela esta presente no topico sobre a organizacao curricular
e em justificativa e bases legais, a respeito da diversificagdo cultural possibilitada pela incluséo
da segunda lingua estrangeira, a lingua espanhola, e da oferta obrigatdria da disciplina de Libras
prevista na referida lei (BRASIL, 2017d). Ja no PPC de Edificacdes, a Reforma do Ensino
Médio esta citada apenas em uma referéncia bibliogréfica, referindo-se ao Cefet de Ouro Preto.
Apesar dos termos ausentes, h, no PPPI e PDI, a defesa explicita do curriculo integrado
e da oferta obrigatoria de disciplinas como: arte, educacéo fisica, filosofia, sociologia, dentre
outras. Essa defesa pode ser interpretada como uma forma de resguardar a instituicdo das
propostas da Reforma do Ensino Médio, valendo-se da autonomia pedagdgica dos IF.
Motta e Frigotto (2017), a respeito da Reforma do Ensino Médio, discutem que
[0] PISA e, no caso do Brasil, o IDEB passaram a ser instrumentos de definicdo de
qualidade, o que na perspectiva critica ndo pode servir de parametro de qualidade de
ensino. E nessa seara que a reestruturagio do curriculo do Ensino Médio é posta como
urgente: melhorar o desempenho no IDEB e no PISA, flexibilizando o curriculo de
forma a facilitar as escolhas das disciplinas que os jovens das classes populares teriam
menor dificuldade e, com isso, provavelmente, melhor desempenho nas avaliagdes em
larga escala; desenvolver habilidades e competéncias que facilitem o ingresso no
mercado de trabalho, formal ou informal, ou que proporcionem ocupacBes que

venham a gerar renda — nesse caso, por meio do ensino de empreendedorismo.
(MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 365).

Com esse esclarecimento acerca da referida reforma, percebe-se que as instituicdes de
ensino ndo podem estar alheias ao instituido pelas politicas publicas de educacdo, mesmo que
os IF tenham autonomia politica, administrativa e pedagogica, conforme previsto em sua lei de
criagdo (BRASIL, 2008). No mesmo sentido, Ramos (2017) afirma que os IF precisam se
posicionar a respeito dessa reforma e, consequentemente, da BNCC, atentos e em defesa do
compromisso com a educacdo publica, gratuita e de qualidade para os jovens brasileiros, em
especial, para os jovens filhos da classe trabalhadora.

Ha a percepcdo de que o posicionamento da instituicdo, por meio dos documentos
institucionais, estd em consonancia com um projeto de sociedade mais justa e igualitaria. Essa
percepcao esta presente, principalmente, no PDI e PPPI, visto que os PPC estdo desatualizados
em relacdo a esses documentos. No entanto, é importante que a instituicdo esteja atenta a ndo
perder de vista a busca pela formacéo humana integral e omnilateral. A inser¢éo sorrateira, em

seus documentos institucionais, de termos que remetam a educacéo voltada as necessidades do
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capital e & perpetuacdo da dualidade estrutural da educacdo pode comprometer 0s verdadeiros
objetivos dessa formagéo.

O préximo capitulo trara os resultados dos questionarios aplicados aos estudantes,
gestores e docentes do campus, 0s quais serdo discutidos por intermédio das categorias finais
levantadas a partir da organizacdo, classificacdo e sistematizagdo dos dados que foram
minuciosamente tratados por meio da andlise de conteldo. O escopo foi identificar as
concepcdes e percepcdes desses sujeitos em relacdo a formacdo integrada e ao projeto de
sociedade e perceber se a proposta de formacdo integrada na perspectiva omnilateral constante
nos documentos que orientam a préatica pedagogica, nessa instituicdo, esta em consonancia com

a formacéo postulada pelos sujeitos que vivenciam esse IF.
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4 UMA ANALISE SOBRE A PRATICA E SUA RELACAO COM OS PRESSUPOSTOS
PARA A FORMACAO INTEGRADA

Desconfiai do mais trivial,

na aparéncia singelo.

E examinai, sobretudo, o que parece habitual.
Suplicamos expressamente:

ndo aceiteis o que é de habito

como coisa natural,

pois em tempo de desordem sangrenta,
de confuséo organizada,

de arbitrariedade consciente,

de humanidade desumanizada,

nada deve parecer natural

nada deve parecer impossivel de mudar.
(Bertolt Brecht®)

Os dados colhidos dos questionarios realizados com estudantes, docentes e gestores da
instituicdo em andlise serdo discutidos neste capitulo. Como ja explicitado nos procedimentos
metodoldgicos, o inicio das analises derivou-se das categoriza¢des, que se agruparam formando
as categorias iniciais. Em seguida, os conceitos norteadores se refinaram formando as categorias
finais ou unidades de analise, as quais serdo discutidas em trés momentos. No primeiro,
apresentam-se as discussdes relacionadas, principalmente, ao processo de democracia
participativa tendo em vista um projeto de sociedade contra-hegemdnico. O segundo momento
trata sobre os investimentos, os desafios e as possibilidades de trabalhar com a integracédo
curricular, lidando com recursos insuficientes. E, no terceiro momento, fala-se sobre a
relevancia da historia e memoria da instituicdo, as relacGes estabelecidas entre instituicéo,
estudantes e familia para a construcdo da formacdo integrada.

Para compor a discussdo das categorias finais, mencionou-se, em cada uma delas, as
categorias iniciais, com a finalidade de apresentar a recorréncia delas, justificando, assim, sua
relevancia nos resultados da pesquisa.

Para a organizacdo estrutural do trabalho, esses trés momentos foram separados por
tematicas, no entanto, ao longo das narrativas dos sujeitos, existem fragmentos em que 0s temas
se misturam. Em respeito as respostas dos sujeitos, essas falas foram mantidas na integra.

Essa andlise, além de identificar as concepcdes dos sujeitos e o curriculo praticado na

instituicdo, ainda buscou relagdes com o0s pressupostos para a formacgao integrada, propostos

6 Trecho da poesia Nada é impossivel de mudar, escrita pelo poeta aleméo Bertolt Brecht, retirada para este
prefacio da obra Antologia poética de Bertolt Brecht, selecdo e traducdo de Edmundo Moniz, publicizada em
1982 pela Elo Editora.
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por Ciavatta (2012). Tais pressupostos ja foram apresentados anteriormente, mas, como se
constituem bases desta pesquisa, serdo novamente expostos aqui.
a) O primeiro pressuposto da formacao integrada € a existéncia de um projeto de
sociedade no qual, a0 mesmo tempo, se enfrentem os problemas da realidade
brasileira, visando a superacdo do dualismo de classes, e as diversas instancias
responsaveis pela educacdo (governo federal, secretarias de Educacéo, direcdo das
escolas e professores) manifestem a vontade politica de romper com a reducéo da
formagdo a simples preparagdo para o mercado de trabalho. [...].
b) Manter, nalei, a articulacdo entre o ensino médio de formacao geral e a educacéo
profissional em todas as suas modalidades. [...].
c) A adesdo de gestores e de professores responsaveis pela formagdo geral e pela
formagéo especifica. [...].
d) Articulaco da instituicdo com os alunos e familiares. As experiéncias de
formacgao integrada ndo se fazem no isolamento institucional. [...].
e) O exercicio da formacdo integrada é uma experiéncia de democracia
participativa. [...].
f) Resgate da escola como um lugar de memdria. [...].

g) Garantia de investimentos na educagdo. [...]. (CIAVATTA, 2012, p. 98-103,
grifos da autora).

As respostas dos sujeitos, obtidas pelos questionarios, foram mantidas em sua
integralidade. Assim, nao foram submetidas a correcao ortogréafica, de coesdo e coeréncia ou
correcdo de erros de digitacdo. Optou-se, também, por ndo acrescentar, nessas narrativas, a
expressdo “sic”, do latim, que significa “assim estava escrito”, por entender que, como a
pesquisa aconteceu por meios digitais, € comum o desprendimento com as regras da lingua

formal.

4.1 Democracia participativa para um projeto societario contra-hegeménico

CompGem a unidade de andlise “Democracia participativa para um projeto societario
contra-hegemonico™ as categorias iniciais: democracia participativa; projeto de sociedade e
mundo do trabalho. Esses termos foram referenciados num total de 85 vezes, sendo: 49 nas
respostas dos docentes, 3 nas respostas dos gestores e 33 nas falas dos estudantes.

Democracia participativa é um dos pressupostos de Ciavatta (2012). Para a autora, ndo
é possivel que haja formagéo integrada em um meio permeado de coercdo e autoritarismo. E
um processo que envolve ampla participacdo e engajamento dos sujeitos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem e amplo dialogo. Essa categoria inicial foi evidenciada 23
vezes nas respostas de docentes, 2 vezes nas respostas dos gestores e 32 vezes nas dos
estudantes. Algumas podem ser verificadas nas seguintes unidades de contexto selecionadas e

transcritas a seguir.
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Sim pois aproxima o aluno do democratico, do dialogo, e o convida a ser agente de
sua propria formacdo, porque por meio desse dialogo, permite uma maior
compreensdo do processo. (DOCENTE D).

Creio que o didlogo acerca dos métodos de avaliagdo sejam importantes entretanto
ndo julgo nossos alunos adolescentes como tendo capacidade de avaliar o que eles
deveriam ou nao estudar em uma disciplina como historia, por exemplo. Esse nao é o
tipo de julgamento que deva deixar um adolescente se fazer sob pena do prejuizo das
decisdes para eles mesmos. (DOCENTE G).

Sim. A perspectiva de formacdo integral, omnilateral considera o estudante como
sujeito central no processo de construcdo do conhecimento e, portanto, é fundamental
que que se estabelecam dialogos entre docentes e discentes sobre os planos de ensino
e 0s métodos avaliativos. (DOCENTE L).

Com certeza. Advogo que os planos de ensino e os métodos de avaliagdo neles
contidos devem ser finalizados somente apds apresentagdo, discussdo e construcao
conjunta com os discentes. Eles precisam sentir que tem suas necessidades
consideradas no planejamento, bem como confortaveis quanto a forma que serdo
avaliados. E isso o que tento fazer todo inicio de semestre/ano letivo. (DOCENTE Q).

Ao serem questionados a respeito da importancia do didlogo com os estudantes sobre o
plano de ensino e os métodos de avaliagdo, todos os docentes que responderam aos
questionarios, como os citados D, G, L e Q, compreendem a importancia do dialogo com os
estudantes, que, segundo eles, se constitui como parte ativa do processo de ensino-
aprendizagem para uma formacéo integrada. No entanto, alguns docentes fizeram ressalvas
sobre o tema. O Docente G, por exemplo, apresentou preocupacao em deixar que esse didlogo
interfira no processo de ensino-aprendizagem, caso fique a cargo dos estudantes a escolha de
conteddos a serem estudados. Os estudantes, ainda na adolescéncia, podem ser imaturos nesse
quesito, podendo recorrer a escolhas incorretas e superficiais ao priorizar alguns contetdos em
detrimentos de outros.

O que € colocado como dialogo e processo democratico no processo de ensino-
aprendizagem nao significa transferir todas as decises para os estudantes, mas sim inclui-los
como sujeitos historico-sociais. Os docentes possuem subsidios académicos para reafirmarem
a escolha de contetdos e métodos avaliativos, inclusive conforme legislagcdo nacional e
institucional vigente (LDB e PPC, respectivamente), no entanto ndo podem, simplesmente,
ignorar as demandas e dificuldades de cada estudante.

Ainda sobre a importancia do dialogo na comunidade académica, ao serem questionados
a respeito da avaliagéo das tomadas de decisdes nos campus, se ocorrem de forma unilateral ou
se ha o respeito pelas demandas coletivas, de forma unanime, os gestores responderam que a
gestdo ocorre de forma democratica, seguindo o que preconiza 0s documentos institucionais,

conforme se pode verificar nas falas abaixo:
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A minha gestdo é pautada no didlogo com toda a comunidade. (GESTOR A).

As tomadas de decisdes no campus sempre sdo dialogadas com a comunidade e em
parceria com as instancias constituidas no nosso Regimento Geral ou Estatuto.
Respeitando assim a vontade da maioria. (GESTOR B).

A formagcao integrada nao ocorre sob o autoritarismo dentro da sala de aula, “as relagdes
entre estudantes e professores tém que superar o ambiente estrito do ensino em aula”
(SACRISTAN, 2007, p. 170). Assim, a relacdo professor-aluno ndo ocorre de maneira
acolhedora se os espacos da instituicdo forem marcados pela gestdo autoritaria, em que ndo haja
dialogo, nem preocupacdo com as demandas docentes e de técnicos administrativos, mesmo
porque essa relacdo necessita de acdo e envolvimento coletivo.

E foi nessa direcdo que alguns estudantes pesquisados responderam sobre essa relagéo
com os docentes do campus.

Indubitavelmente, as apresentagdes dos planos de ensino, em parte, possibilitam a

discussdo sobre os métodos utilizados, tornando a educacdo mais acessivel e
democratica. (ESTUDANTE C).

Apesar de parecer apenas um detalhe diante a tudo aquilo que deve ser trabalhado
durante a aula, as discussfes sobre 0s métodos de avaliacdo e de ensino mostram uma
integragdo entre docentes e discentes, mesmo que na maioria das vezes esteja tudo
previamente decidido. Sim, acredito que essa discussdo em sala € importante para a
formacdo do estudante, tanto para tomar decisdes, quando lhe é proposto, como a
reparticdo de conteldos, as provas e as formas de avaliacio dos trabalhos, como para
que o aluno sinta uma maior participacdo diante de tudo que lhe é apresentado, e ndo
somente para observar ao que lhe é muitas vezes imposto. (ESTUDANTE F).

Conforme os estudantes C e F discorreram, muito importante para 0 bom
aproveitamento do ensino em sala de aula é a relacdo estabelecida entre professor-aluno. A
rigidez e inflexibilidade, tanto na forma de ministrar os conteldos quanto nos modos de
avaliacdo, é algo que tende a ser superado. Conforme afirmou Sacristan (2007, p. 171), “[...] o
conhecimento pode ser mais atrativo fora das aulas do que nelas, as escolas nem sempre séo
lugares acolhedores, as novas tecnologias implantam-se mais rapidamente fora do mundo
escolar [...]”. Os jovens tém, a sua disposi¢édo, inumeros mecanismos e ferramentas tecnoldgicas
bem mais atrativos que as salas de aula, forcando os educadores a se reinventarem em seus
planejamentos didaticos.

Ao serem questionados se acreditam serem importantes para a formagdo as
apresentacdes e discussdes dos planos de ensino pelos docentes, os estudantes disseram que
isso é importante e necessario. Eles foram unanimes em dizer que é importante, para 0 processo

de formacéo, o didlogo e a valorizagdo das demandas discentes. Embora a pergunta ndo tenha
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sido exatamente a mesma para todos 0s grupos de sujeitos, percebe-se consonancia entre as
falas dos docentes e gestores pesquisados.

Outro fator de relevancia que os estudantes apontaram se refere as suas participacdes
representativas nas tomadas de decisdes dentro da instituicdo educacional. Eles foram
questionados a respeito da organizacao das demandas estudantis existentes no campus, se eles
consideram que os estudantes devam ter representacdes nas instancias que definem a
organizacdo e a vida cotidiana da instituicdo e se existem entidades de representacdo estudantil.
A maioria relatou a existéncia dessas entidades, o que demonstra que ha espaco e incentivo para

as representacdes estudantis se organizarem e darem voz as suas demandas.

[...] possuem organizagdes como Coletivos, Grémios e Diretdrios Académicos que
organizam as demandas estudantis. Todavia, quanto mais baixo o nivel de hierarquia,
de coletivos a diretorios, maior é a submissdo da qualidade nas politicas com o
mandato especifico, deixando as demandas estudantis a mercé do empenho politico
de um grupo pequeno de alunos. [...]. Inquestionavelmente, a representacdo politica
de um grupo de discentes € uma medida imprescindivel para se alcan¢ar uma educacéo
mais democrética, que refletird na sociedade como um todo. (ESTUDANTE C).

Sim, existem algumas entidades que representam estudantes no nosso campus
(Gremio estudantil), porém percebo que essas entidades nao sdo tao claras para todos,
inclusive para mim (mas néo falo apenas por mim), entendo que sdo importantes para
que os alunos tenham seu espaco em discussdes sobre a instituicdo, assim como devem
fazer, mas muitas vezes ndo sabemos como acontecem as coisas ou como fomos
representados, ndo sei se essa minha confuséo tem haver com o fato de que no meu
primeiro ano tudo me pareceu novo e demorei para me acostumar com isso e agora o
segundo ano, por conta dessa epidemia global algumas atividades do campus estdo
paralisadas, mas acredito que por conta de uma grande assisténcia por parte da
coordenacdo e professores para com esses alunos que nos representam, grande parte
das demandas estudantis sdo atendidas, pois muitas vezes insatisfacdes ou pedidos
(plausiveis) sdo tratados e resolvidos pelo grémio, como também eventos importantes
para nossa formac&o sdo planejados e apresentados. (ESTUDANTE F).

Atualmente, o Campus conta 3 coletivos identitarios que organizam a voz dos
estudantes que se encontram em grupos minoritarios na sociedade e que sofrem
preconceitos corriqueiramente, sendo estes: Coletivo Femeninista LIS - Liberdade,
Igualdade e Sororidade; Coletivo Negro Negritude; Coletivo LGBTQIA+ ESA - Eu
Sou Assim! Além dos CA's dos cursos superiores (Licenciatura em Danca,
Engenharia Civil e Pedagogia Bilingue) e o Grémio Estudantil (até entfo, em processo
de organizagdo do processo eleitoral) como entidades de base para a representacéo
dos seus respectivos estudantes dentro e fora da instituicdo. Também contamos com
representantes do Diretorio Central dos Estudantes [...] - Gestdo E Preciso Estar
Atento e Forte (sendo um deles membro escrito). O DCE é o 6rgdo de representacao
maxima dos estudantes [...]. (ESTUDANTE H).

Como se pode observar nessas falas de estudantes, ha espaco para dialogos e discussdes
na instituicdo em andlise. Os estudantes apontaram as representacdes estudantis relacionadas as

minorias sociais, como movimento negro, movimento feminista e movimento LGBTQIA+7,

7 Sigla de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transgéneros, Transexuais, Queers, Intersexuais, Assexuais e
mais.
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demonstrando que ha, na instituicdo, espaco democratico para a luta das diversas formas de
movimentos sociais.

O PPPI da instituicdo aponta algumas acgdes tendo em vista o fortalecimento da
organizacéo estudantil. Algumas delas sdo: “g. incentivar a implantagdo dos grémios estudantis,
Centros Académicos e Diretorios Académicos nos Campus que ainda ndo os possuem; h. apoiar
encontros com as organizagdes estudantis no sentido de fortalecer sua atuagao nas instituigdes”
(BRASIL, 20184, p. 47). Percebe-se, entdo, conformidade entre o documento institucional e as
falas dos estudantes de que sdo incentivadas as criacBes de representacOes estudantis na
instituicao.

Verificou-se, também, consondncia entre as respostas dos sujeitos investigados,
demonstrando aproximacdo com o pressuposto de letra “e” de Ciavatta (2012), no qual o projeto
de formacdo integrada indica, necessariamente, o desenvolvimento e exercicio pleno da
democracia, sem concessoes.

Essa categoria inicial traduziu a valorizacdo que todos o0s sujeitos pesquisados
demonstram em relacdo ao dialogo. De forma quase unanime, 0s sujeitos apresentam a
importancia do processo democratico, que envolve também o dialogo, no processo de ensino-
aprendizagem.

A democracia participativa esta intimamente relacionada a um projeto de sociedade
contra-hegemonico, que tenha como ideal a formagéo de cidad&os autbnomos e conscientes do
seu papel de sujeito histérico-social, com poder para transformacdo da sociedade em que esta
inserido, conforme o pressuposto “a” de Ciavatta (2012).

Projeto de sociedade foi evidenciado uma vez, na resposta de um gestor, que podendo
ser verificada na seguinte unidade de contexto: “Sim, contribui para formagdo humanizada,
entretanto a superacao do dualismo vai além do espaco institucional” (GESTOR A). Ao serem
questionados se acreditavam que a integracdo entre formacdo geral e formacdo especifica
poderia contribuir para formagdo humanizadora e para o enfrentamento dos problemas da
realidade brasileira e a superacdo do dualismo de classes, 0s dois gestores concordaram com a
afirmativa. No entanto, o Gestor A ainda acrescentou que a superagdo do dualismo independe
apenas da formacao educacional. Nessa resposta, podemos visualizar a referéncia a um projeto
de sociedade em comunhdo com o projeto de formacéo integrada na busca por essa superacao
da dualidade de classes.
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Em consonéncia com o pressuposto “a” de Ciavatta (2012), Araujo e Frigotto (2015)
também postulam que a formac&o integrada deve estar em parceria com um projeto societario
contra-hegemaonico.

[...] o desenvolvimento de praticas pedagdgicas integradoras ndo depende, apenas, de
solugdes didaticas, elas requerem, principalmente, solugdes ético-politicas. Ou seja, a
definicdo clara de finalidades politicas e educacionais emancipadoras e o
compromisso com elas préprias é condicdo para a concretizacdo do projeto de ensino
integrado, sem o que essa proposta pode ser reduzida a um modismo pedagdgico vazio
de significado politico de transformagéo. [...] Sem isso definido de modo claro, 0

ensino integrado, [...], pode tornar-se, apenas, um projeto didatico estéril. (ARAUJO;
FRIGOTTO, 2015, p. 64).

Reiterando, ndo ha neutralidade no processo educativo. Todo processo esta,
necessariamente, vinculado a um projeto politico (MOURA, 2014). O projeto politico que
possui em sua centralidade as demandas do capital constitui-se no projeto hegeménico. Ja o
projeto contra-hegemoénico tem, em sua esséncia, as demandas da classe trabalhadora. Assim,
o0 projeto educacional de formacéo integrada precisa, fundamentalmente, caminhar em conjunto
com um projeto de sociedade que busque a superagdo da sua “centralidade na dimensao
econdmica” (MOURA, 2014, p. 31). Dessa forma, o papel da educagdo busca a formagao de
sujeitos “que podem ser competentes tecnicamente, mas que também compreendem a sociedade
onde estdo inseridos e percebem em que relagdes de poder fazem parte” (MOURA, 2014, p.
31), um projeto de sociedade que valorize sujeitos emancipados e autbnomos no mundo do
trabalho.

Também faz parte dessa unidade de analise a categoria inicial mundo do trabalho. Ela
foi evidenciada 27 vezes, 26 nas respostas dos docentes e 1 nas respostas dos estudantes.

Faz-se pertinente repetir a diferenga entre mundo do trabalho e mercado de trabalho. O
trabalho é a propria esséncia humana. Como afirmou Véazquez (1977, p. 142), “[...] a
necessidade propriamente humana tem que ser inventada ou criada. O homem, portanto, ndo é
apenas um ser de necessidades, mas sim o ser que inventa ou cria suas proprias necessidades”.
Para que o ser humano transforme a natureza de acordo com suas necessidades e sobreviva, 0
faz por meio do trabalho. Assim, solicitou-se aos docentes que dissessem e explicassem se
entendiam que haveria diferenga entres esses termos. Essa categoria, entdo, foi inferida em
guantidade significativamente maior pelos docentes, devido a esse questionamento néo ter sido
feito aos gestores e estudantes.

Diante das diversas respostas obtidas, percebeu-se que a grande maioria dos docentes
de uma mesma instituicdo compreende que ha diferenca entre os termos e seus significados. No

entanto, existe uma minoria que ainda esta insegura em relacao ao real significado dos termos.
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Primeiramente, seguem as respostas desse primeiro grupo, formados por aqueles que se

mostraram seguros diante desse questionamento.

Sim. O mercado de trabalho esta a servico do capital. J4 0 mundo do trabalho esta
relacionado com a emancipacdo do cidaddo para a sociedade qual esta inserido.
(DOCENTEI).

Sim. A formacdo para o0 mercado de trabalho visa cumprir um fim em si mesmo, ou
seja, proporcionar aos educandos apenas 0 acesso aos conhecimentos técnicos e
cientificos que possibilitem ao trabalhador o acesso ao emprego e ao estrito exercicio
de suas atividades laborais.Enquanto a formagdo para o0 mundo do trabalho é mais
ampla e busca proporcionar 0 acesso a conhecimentos que ultrapassam a mera da
preparacdo para o mercado de trabalho. A formacdo para o mundo do trabalho
possibilita aos educandos o0 acesso ao conhecimento critico da realidade do sistema
produtivo, suas formas de producéo, reproducéo e alienagéo do produtor direto, assim
como das contradicdes do sistema e das forgas produtivas, de modo a possibilitar a
emancipacdo do homem. (DOCENTE L).

Sim, quando fala-se em "mercado de trabalho™ estamos relacionando com uma
perspectiva imediatista e pragmatica de oferta e procura de emprego com carater
mercadoldgico. Visa atender as demandas do mercado. Nesta perspectiva, a formacao
do trabalho tem o objetivo de atender as demandas do mercado, sem uma preocupacao
mais efetiva com a formacdo humana do trabalhador. Sem uma preocupacdo mais
efetiva de carater social. O mundo de trabalho é uma expressdo que procurar superar
a relagdo da funcdo laboral em seu sentido mais restrito. O mundo de trabalho esta
relacionado as atividades materiais, produtivas e o processo sociais relacionado ao
trabalho. O foco aqui ndo é o aspecto pragmatico e imediatista das atividades laborais
e sim os elementos constitutivos (campo das ciéncias, cultura e tecnologia) dos
processo de trabalho. (DOCENTE P).

Sim, para mim o termo "mercado de trabalho" estd mais relacionado com uma relacéo
de empresa e empregado. J& o termo "mundo do trabalho" é um termo mais aberto que
vai para além da mera relacdo de empresa e empregador, como refletir em véarios
aspectos do trabalho, como tipo de atividade, impacto social, causas ou impactos de
determinadas atividades econdmicas, direito trabalhista, desigualdade social e salarial,
etc. (DOCENTE V).

Sim. O mundo do trabalho é mais amplo, envolvendo as atividades e os processos
sociais relacionados ao trabalho, enquanto o mercado de trabalho relaciona-se apenas
a questdo de emprego. (DOCENTE T).

O mercado de trabalho seria pensar na empregabilidade, nas varias relagdes, tais
como, de oferta, procura, contratacdo, permanéncia, condices e exigéncias de
trabalho. O mundo do trabalho contempla o mercado de trabalho, mas seria o
pensamento mais amplo sobre o trabalho envolvendo questdes humanas, de
desenvolvimento pessoal, de globalizacdo, politicas, sociais, de empreendedorismo,
inovacdo, entre outras. (DOCENTE X).

Sim. Na minha visdo o mercado de trabalho considera eminentemente as pessoas
como forga de trabalho e com uma visdo diretamente relacionada com o uso desta méo
de obra, desta for¢a de trabalho para favorecer e melhorar a producdo. O Mundo do
trabalho para mim abarca uma visdo mais ampla e que permite compreender o trabalho
como uma das dimensfes da vida humana, considerando sua relevancia e importancia,
mas ao mesmo tempo, levando em consideracdo o que isso pode contribuir para o
desenvolvimento do ser humano e das suas relagdes. (DOCENTE W).
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Mercado de trabalho, de acordo com Frigotto (2012, p. 21), € um processo que reduz o
trabalho “[...] a uma coisa, a um objeto, a uma mercadoria que aparece como trabalho abstrato
em geral, for¢a de trabalho” e faz com que o trabalho se iguale “[...] a ocupacao, emprego,
funcdo, tarefa, dentro de um mercado (de trabalho)”. Ainda buscando compreender a distingao
entre os dois conceitos, este estudo apoia-se nesse autor que se posiciona em relagdo ao mundo
do trabalho, afirmando que ele “[...] ndo se reduz a atividade de produgdo material [...], mas
envolve as dimensdes sociais, estéticas, culturais, artisticas, de lazer etc. (mundo da liberdade).”
(FRIGOTTO, 2012, p. 21).

Conforme a apropriada compreenséo dos docentes, mundo do trabalho ndo se refere a
emprego, refere-se, sim, a forma prépria de subsisténcia humana, englobando também o
trabalho assalariado. Formar para o mundo do trabalho refere-se a formacdo que contemple
todas as dimensfes humanas, ciéncia, tecnologia e cultura. E formar para o mercado de trabalho
é pensar em uma formacédo que tdo somente fornegca méo de obra para suprir as necessidades
do capital.

A resposta que se segue aponta para duvidas em relacdo ao significado dos termos
“mundo do trabalho” e “mercado de trabalho”, demonstrando que esse docente ainda nédo
compreendeu a esséncia deles, mas caminha para a compreens&o.

Nunca parei para pensar nisso. Mas, semanticamente pensando, acredito que "mundo

do trabalho" é conceito bem mais amplo e com mais implica¢6es do que "mercado de
trabalho". (DOCENTE Q).

H4&, também, docentes que acreditam ndo haver distin¢do, ainda que nos documentos
institucionais “mundo do trabalho” se encontra em nimero bem maior de inferéncias do que
“mercado de trabalho”, como apontado em capitulo anterior. Essas sdo duvidas que
permanecem, mesmo que, durante as reunides que ocorrem na institui¢do, haja dialogo sobre
essa diferenciacdo, conforme explicitado a seguir:

N&o consigo entender toda a problematica que fazem sobre esse assunto nas reunides
de Colegiado. Para mim ndo muda nada. Acho importante sim formarmos
profissionais que possam sair capacitados para atender o mercado ou mundo do

trabalho. Considero um ganho positivo ver os egressos atuando nas inddstrias ou area
de alimentos (minha éarea), conseguindo ter alguma fonte de renda. (DOCENTE N).

No entanto, as respostas dos docentes E, K e S destoam de todas as outras. A medida
que colocam o “mundo do trabalho” no sentido de busca e esfor¢o do trabalhador e estudante
em se encaixar e ser empregado, esses docentes o distanciam do seu sentido real e 0 aproximam

da teoria do capital humano.
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Mercado de trabalho sdo aqueles empregos disponiveis para o trabalhador. O mundo
do trabalho é aquele esforco muitas vezes sobre humano e que parece que ninguém vé
para se arrumar um emprego e depois tem que enfrentar uma grande politica nesse
mundo do trabalho para se manter o trabalho que foi tdo dificil de arrumar. Mercado
de trabalho é afetado por crises econdmicas, sociais, médicas, politica. J4 0 mundo do
trabalho é o aspecto do esforco para se conseguir essa oferta aberta. (DOCENTE E).

mercado de trabalho vejo como a oferta de vagas aos trabalhadores e 0 mundo do
trabalho como a busca do profissional por se encaixar nesse mercado, buscando tais
vagas. (DOCENTE K).

Sim existe muita diferenca. Podemos dizer que o mercado de trabalho é a relacdo
direta entre a oferta de trabalho e a procura de trabalhadores. Ja 0 mundo do trabalho
faz relaco direta ao esforco do trabalhador para se encaixar, conseguir o trabalho que
esta sendo ofertado. (DOCENTE S).

Trata-se de uma teoria que, “baseada na linearidade da relagdo entre nivel de
escolaridade e classificacdo social das pessoas; e entre o nivel de escolaridade da populagéo de
um pais ¢ o seu desenvolvimento economico” (RAMOS, 2017, p. 27), enquadra o individuo
como Unico responsavel por sua qualificacdo e consequente empregabilidade. Essa teoria
orientou as politicas educacionais brasileiras principalmente nos tltimos 50 anos.

O resultado é que a nogdo de capital humano sedimenta um reducionismo da
concepgdo de ser humano a uma mercadoria; de trabalho, ao confundir a atividade
vital que produz e reproduz o ser humano e que é pressuposto das demais atividades
humanas, & venda da forca de trabalho humana (emprego); de sociedade, ao tomé-la
como um continuo dos mais pobres aos mais ricos, ignorando a estrutura desigual e
antagbnica das classes sociais; de classe social, tomando-a por fatores isolados e
independentes na compreensdo da sociedade e, finalmente, de educagdo, de um direto

social e subjetivo a uma concepcdo mercantil de formagdo humana. (FRIGOTTO,
2015, p. 217).

A teoria do capital humano transfere tanto para o pais seu desenvolvimento econdmico
ou ndo e sua inter-relacdo com a escolaridade da populagdo quanto para o individuo a sua
qualificacdo e empregabilidade, ndo considerando fatores sociais e econdmicos, como aspectos
intrinsecos ao modo de producdo capitalista, para a baixa escolarizacdo da populacéo e para o
desemprego.

Importante perceber que, quando o docente se utiliza da teoria do capital humano,
mesmo que de forma subentendida, ele esta indo de encontro a proposta da formacao integrada.
Essa formacao é alvitrada, inclusive, nos documentos institucionais, como discutido no capitulo
anterior, e considera o estudante e profissional produto de contexto histoérico, politico, social,
econdmico e cultural.

Cabe aqui a reflex@o se os docentes leem os documentos institucionais para saberem o

posicionamento da instituicdo. No decorrer da pesquisa, uma das perguntas feitas a eles foi a
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respeito de quais documentos eles j& haviam lido. As respostas estdo demonstradas no gréfico
a seguir.
Gréafico 1 — Documentos institucionais apontados como lidos pelos docentes

Documentos institucionais apontados como lidos pelos docentes

14

17

21

20

m Projeto Politico Pedagégico Institucional (PPPI)  m Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
Projeto Pedagdgico do Curso de Alimentos m Projeto Pedagdgico do Curso de Edificacdes

m Projeto Pedagdgico do Curso de Quimica

Fonte: elaborado pela autora.

Reitera-se que o total era de 25 docentes respondentes. Conforme Grafico 1, percebe-se
que 21 docentes afirmaram ter lido o PDI e 17 afirmaram ter lido PPPI. Esses sdo 0s dois
documentos comuns a instituicdo. J& os demais documentos sdo 0s Projetos Pedagogicos dos
Cursos, ou seja, sdo especificos de cada area e, provavelmente, ndo serdo lidos por docentes de
outras areas.

Em sua maioria, 0s docentes apontam que leram os documentos maiores da instituicao,
PDI e PPPI. A partir dessa informacéo, pode-se fazer associacdo entre os docentes que leram
0s documentos e os docentes que demonstraram compreensdo da diferenca entre mercado e
mundo do trabalho. Importante ressaltar a necessidade de participacdo na construcdo desses
documentos, e, obviamente, em sua leitura, para compreenséo do posicionamento da instituigéo
acerca da formag&o integrada em consonancia com um projeto societario.

Vézquez (1977, p. 159) afirmou que “os educadores também devem ser educados.
Repele-se assim a concepg¢do caracteristica de uma sociedade dividida em duas partes: em
educadores e educandos, com a particularidade de que os primeiros se abstraem do processo de
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educacdo”. O autor afirma que, para que haja transformagdo, toda a sociedade precisa ser
transformada, e essa missao passa também pelos educadores, com sua necessidade constante de
busca pelo conhecimento. Vazquez (1977, p. 160) ainda complementa afirmando que “jamais
podera haver educadores que ndo necessitem, por sua vez, ser educados”.

A formacéo integrada fica comprometida sem a diferenciagéo clara entre formacéao para
o mundo do trabalho e formacéo para o mercado de trabalho. A formag&o integrada também
fica comprometida sem o compromisso dos docentes em favor da superacao da teoria do capital
humano. No entanto, as acGes da instituicdo apontam para um esfor¢co no sentido dessa
formacdo ao priorizar relacbes democraticas baseadas no dialogo, tanto em relacdo a gestores-
docentes quanto a docentes-estudantes.

4.2 Investimentos para integracao

Fazem parte da unidade de andlise “Investimentos para integracdo” as seguintes
categorias iniciais: investimentos orcamentarios; formacéo integral; Base Nacional Comum
Curricular e formacdo de professores. Somando um total de 160 referéncias, 123 nas respostas
dos docentes, 5 dos gestores e 32 dos estudantes. Esses nimeros representam a proporcao que
essa unidade de anélise é significativa para esses sujeitos e para esta pesquisa, visto que cada
docente fez referéncia a ela quase cinco vezes, cada gestor fez referéncia pouco mais de duas
vezes e cada estudante fez referéncia a ela, em média, quatro vezes.

Investimentos orcamentarios compdem um dos pressupostos de Ciavatta (2012). Para
essa autora, torna-se inviabilizado o processo de formagéao integrada sem investimentos para
tal, garantindo educacdo publica e gratuita a todos. Entre esses estdo, investimentos em
infraestrutura, com laboratdrios, salas de aula adequadas, espacos para vivéncia nas instituicdes
e bibliotecas, além de investimentos intelectuais aplicados na qualificacdo e valorizacdo dos
profissionais da educacdo, promovendo concursos publicos e investindo em planos de carreira.

Essa categoria inicial foi evidenciada 25 vezes nas respostas de docentes e 2 nas
respostas dos gestores. Ao serem questionados se 0s investimentos destinados pela Unido sdo
suficientes para manutencdo da instituicdo na promogéo da formacgéo integrada, alguns docentes
responderam que sdo suficientes, conforme nota-se a seguir.

Relativamente sim. Todavia, na maior parte das vezes tais recursos sdo mal aplicados
e de certo modo mal distribuidos. (DOCENTE L).

Entendo que sdo parcialmente suficientes. Como o Campus ainda tem uma infra
estrutura nova ainda ndo temos tantas dificuldades. Mas entendo que se as coisas se
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mantiverem da forma que estdo pode se tornar um processo muito complicado em
pouco tempo. (DOCENTE W).

Ja 0 Docente A admitiu que “Nao conseguiria responder essa pergunta, pois nao
participo da gestdo or¢amentaria da instituicdo”. Ja 0s docentes M e Q manifestaram duvidas
em relacdo ao orgamento destinado a instituicdo ser ou ndo suficiente, mas um deles também
comentou sobre uma possivel falta de disposicdo da gestdo, juntamente com os docentes, para
implementar projetos e acfes que levem a formacdo integrada, como pode ser verificado nas
seguintes unidades de contexto selecionadas e transcritas abaixo.

Né&o tenho certeza para afirmar, mas considerando nossas reunides sobre orgcamento,
penso que ndo. (DOCENTE Q).

Esse assunto é muito complicado. N&o sei sinceramente se o que falta sdo recursos ou
uma dedicacdo maior da instituicdo e de seus docentes na implementagdo de uma
formacdo integrada. (DOCENTE M).

O posicionamento desses docentes faz mencdo ao planejamento orcamentario e sua
prestacdo de contas, questionando se ela é apresentada de forma clara e periddica a comunidade
interna e externa da institui¢cdo. No entanto, a maioria dos docentes foi enfatica ao responderem
que os investimentos ndo sdo suficientes, conforme verificado abaixo.

N&o. Deveria haver mais investimentos para a estrutura da instituicdo e para a
formacédo docente diante dessa proposta [...]. (DOCENTE J).

N&o. A instituicdo possui muitas caréncias financeiras, principalmente a falta de
laboratorios e insumos para as aulas e pesquisas. (DOCENTE S).

N&o. Como é possivel integrar conhecimentos tedricos e praticos sem que haja
laboratérios bem equipados e insumos suficientes? Ou sem que se possam realizar
visitas técnicas que ajudem a ampliar as vivéncias, a cultura e os conhecimentos?
(DOCENTE T).

N&o, ainda falta um maior investimento para garantir a aquisicdo de equipamentos e
insumos para as aulas praticas, para adquirir mais livros para as bibliotecas, para
manutencdo predial, para as visitas técnicas, etc. (DOCENTE V).

Esses posicionamentos evidenciam que 0s investimentos destinados néo séo suficientes
para formagédo que abarque cultura, ciéncia e tecnologia baseada no tripé ensino, pesquisa e
extensdo. Os docentes S, T e V ressaltam a caréncia que vivenciam com a falta de laboratérios
e equipamentos para ministrarem aulas que possibilitem melhor processo de ensino-
aprendizagem. Eles apontam, também, a falta de insumos para serem utilizados nas aulas
préaticas, considerando que eles sdo essenciais para a formacgédo de profissionais nos cursos

técnicos.
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A escassez de recursos afeta tanto a estrutura fisica e organizacional das instituicoes
quanto a formagéo e qualificagdo dos profissionais da educacdo. A reducédo de investimentos
para a area educacional tem sido recorrente e € sentida, diretamente, na sala de aula pelos
docentes, conforme apontado pelo Docente P: “Estavam sendo, no entanto com os cortes que
aconteceram nos ultimos anos, acredito que ndo vai ser possivel essa formagao de qualidade”.

Seu posicionamento coaduna com as respostas dos gestores A e B, que caminham na
mesma linha da maioria dos docentes. Os gestores responderam o seguinte.

Ndo. Infelizmente desde 2016 o campus vem sofrendo uma drastica reducao
orcamentaria o que em grande medida prejudica a realizagdo de um processo ensino
aprendizagem com a qualidade desejada pela equipe gestora e pelos servidores

docentes. Essa reducdo atinge todas as areas (pedagdgicas e administrativas), cursos
e modalidades de ensino do campus. (GESTOR B).

Ainda ndo sdo suficientes para a aquisicdo de todo material necessério as demandas
apresentadas pelos servidores (Docentes e Técnicos Administrativos). (GESTOR A).

Ja o Docente X, além de se posicionar apontando para os desafios enfrentados por causa
dos investimentos insuficientes, levanta outro fato interessante, que é a diversidade de alunos
que os IF recebem.

Infelizmente néo, pois as demandas para 0s docentes sdo muitas e a formacao baseada
no curriculo integrado demanda muito tempo de dedicacdo para ocorrer de forma
integral em todos os cursos, principalmente pensando no Instituto Federal que possui

uma diversidade de publicos com necessidades tdo especificas. Ha a necessidade de
reforco ndo apenas no quadro docente, mas também pedagdgico. (DOCENTE X).

As instituicbes procuram oferecer uma formagéo verticalizada, com o ingresso do
estudante para cursar o ensino médio e com a possibilidade de se especializar em sua area, ja
que a instituicdo oferece desde o ensino médio e EJA até os niveis de pdés-graduacdo de
mestrado e doutorado. Dessa forma, o publico que ingressa, a cada ano, € bastante diverso, cada
qual com suas especificidades, e isso demanda cursos de formacdo continuada, especialmente
para trabalhar no campo da educacdo profissional, além de requerer materiais e recursos
pedagdgicos proprios para situacdes diversas.

Apds o impeachment da presidenta Dilma Roussef em 2016, segundo Antunes (2018, p.
269, grifos do autor), “Iniciou-se, entdo, uma nova fase da contrarrevolucé@o preventiva, agora
de tipo ultraneoliberal e em fase ainda mais agressiva”. Um projeto econdmico neoliberal, que
privatiza empresas estatais e busca diminuic¢éo de direitos trabalhistas, prioriza os interesses de
mercado em detrimento dos interesses sociais e acaba por acarretar a diminuicdo de

investimentos em setores publicos da sociedade, como educagéo e saude. Essa diminuigdo pode
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ser exemplificada pela aprovacdo da Emenda Constitucional n® 95 em 2016. Oliveira, Dusek e
Avelar (2019) apresentam, de forma contundente, o contexto da aprovagédo dessa EC,
Os orcamentos associados a area social (educacdo, salude, combate a fome etc.) se
reduzem; em contraponto, ampliam-se 0s recursos para pagamento de juros e
amortizacdo da divida. Essa metodologia empregada provoca severa ameaca a
garantia do direito a educacdo com equidade e qualidade, criando um imenso

retrocesso na piramide social brasileira. (OLIVEIRA; DUSEK; AVELAR, 2019, p.
377).

Esse “congelamento” de valores cria obstaculos para que as instituicdes de ensino
consigam sobreviver e desenvolver o processo de ensino-aprendizagem baseado no tripé ensino,
pesquisa e extensdo. Para acentuar os desafios, em abril de 2019, o MEC noticiou o bloqueio
de 30% do orcamento das instituicdes de ensino federais®®, entre universidades e Institutos
Federais, o chamado contingenciamento de verbas, que s6 foram liberados no final daquele ano.
Embora gestores e a maioria dos docentes percebam as dificuldades orcamentarias nesse
contexto da EC e de contingenciamento, ainda assim, alguns docentes ndo souberam responder
se 0s investimentos sdo ou nado suficientes para desenvolver uma educagdo que contemple o
tripé.

Formagé&o integral, outra categoria inicial, foi evidenciada 72 vezes nas respostas de
docentes, 3 nas respostas de gestores e 32 nas respostas de estudantes. Corresponde a formacéo
gue considera a compreensdo da realidade como um todo e, da mesma forma, do sujeito também
em sua totalidade. Entende que conhecimentos considerados de formacdo geral e
conhecimentos considerados de formacdo profissional se conectam de forma organica, visto
que ndo existe conhecimento técnico sem base cientifica, bem como néo existe conhecimento
de formacdo geral que ndo esteja imbricado na forca produtiva. Por isso a importancia da
integracdo, visto que formacao profissional sem formacéo geral se torna adestradora.

Os docentes foram questionados a responderem, de forma objetiva, qual seu nivel de

conhecimento sobre curriculo integrado.

18 Disponivel em: http://portal.conif.org.br/br/component/content/article/84-ultimas-noticias/2687-nota-oficial-
sobre-o0-blogueio-do-orcamento?ltemid=609 http://portal.conif.org.br/br/component/content/article/84-ultimas-
noticias/2762-conif-continua-mobilizado-para-reverter-bloqueio-de-recursos?ltemid=609
http://portal.conif.org.br/br/component/content/article/84-ultimas-noticias/3177-orcamento-e-planejamento-
sao-temas-de-destaque-na-abertura-da-ultima-reuniao-do-ano?ltemid=609
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Gréfico 2 — Nivel de conhecimento dos docentes sobre curriculo integrado

Nivel de conhecimento dos docentes sobre curriculo integrado

14

® Pouco/Nenhum conhecimento m Conhece relativamente Conhece bastante

Fonte: elaborado pela autora.

Dos 25 sujeitos respondentes, 14 disseram gque conhece relativamente a proposta de
curriculo integrado, enquanto 6 conhecem pouco e 5 conhecem bastante. Para complementar
esse questionamento, solicitou-se que respondessem de que forma seu cotidiano na institui¢éo
colaborava para atingir os objetivos propostos no PPPI e PDI a respeito do curriculo integrado.
Algumas respostas puderam demonstrar que existem docentes um pouco alheios ainda a
proposta da formacdo integrada, conforme respostas abaixo.

De modo geral, a estrutura organizacional ndo colabora para a efetivacdo do curriculo
integrado. (DOCENTE I).

Meu cotidiano sinceramente colabora muito pouco ou nada para um curriculo
integrado. (DOCENTE M).

Diante desse posicionamento, percebe-se certa estranheza em relacdo a proposta de
formacdo integrada, o que é, de certo modo, compreensivel, pois, de acordo com Moura (2014),
as licenciaturas e os bacharelados proporcionam uma formacao béasica nas diversas disciplinas,
no entanto, em sua maioria, ndo se comunicam com a docéncia na educacdo profissional. As
respostas desses docentes indicam a falta de dialogo entre o ensino propedéutico e o0 ensino
profissional.

Apesar do posicionamento desses, outros docentes sinalizaram que o caminho para a
formagéo integrada esta sendo percorrido pela instituicdo ao utilizar o espago das semanas de

planejamento pedagdgico, no inicio de cada semestre, para a discussao a respeito desse tema.



92

Temos as semanas pedagdégicas no inicio de cada semestre para discussoes sobre essas
questbes, entre outras. Temos reunifes semanais do colegiado docente, nas quais
entram esses temas. Tivemos véria reunides para a construgao (coletividade) dos PPPI
e PDI. (DOCENTE C).

Durante as semanas de planejamento é proposto pelos coordenadores dos cursos um
momento para pensarmos em possiveis atividades integradoras entre as disciplinas,
mas isso ainda ocorre de forma incipiente, ndo muito estruturada e sem controle pela
gestdo. Alguns cursos ja possuem a disciplina que visam essa integracdo como é o
caso da disciplina "Projeto integrador", mas mesmo essa cada professor da uma aula
contribuindo com determinada teméatica e ndo acompanha todo o processo da
disciplina. Entdo, a agdo é isolada. (DOCENTE X).

As semanas de planejamento pedagdgico proporcionam excelentes oportunidades para
discussbes acerca da formacgéo integrada, visto que todos os docentes sdo convocados a
participarem. Conforme o Docente X pontuou, embora existam agdes pontuais desenvolvidas
por um ou outro docente, isso ndo configura o curriculo integrado por se tratar de acdes isoladas
e sem continuidade. Mesmo assim, esses momentos podem ser direcionados a promocao de
debates, enriquecendo o conhecimento de todos. Essa possibilidade vai ao encontro da proposta
de Aradjo e Frigotto (2015) quando apontam para o trabalho coletivo e cooperativo.

As diferentes possibilidades de procedimentos de ensino favorecem mais ou menos o
projeto de ensino integrado quando séo organizados para promover autonomia, por
meio da valorizagdo da atividade e da problematizacdo, e para cultivar o sentimento

de solidariedade, mediante do trabalho coletivo e cooperativo. (ARAUJO;
FRIGOTTO, 2015, p. 72).

Ainda tentando investigar os docentes sobre a influéncia do seu trabalho cotidiano na
busca pelos objetivos propostos no PPPI e PDI a respeito do curriculo integrado, as respostas
indicaram que eles percebem a necessidade de promover mudancas em suas praticas e, de
alguma maneira, procuram superar esses desafios. Eles afirmaram estarem dispostos a mudar
suas praticas e romper com a formacdo tradicional e ainda fragmentada.

Acredito que o fato de atuar na area técnica me forca a refletir e me atentar mais para

o curriculo integrado. A minha "caixinha" ndo flui se estiver descolada de outras
"caixinhas" além de todo o aspecto da formacéo integrada. (DOCENTE A).

A instituicdo colabora com o regime de trabalho (Dedicacdo Exclusiva) que
proporciona uma a¢do mais proxima e organica com as turmas. No que se refere &
organizacdo do trabalho pedagdgico ndo ha nenhuma agéo que contribui para atingis
0s objetivos refere ao curriculo integrado. (DOCENTE P).

Conforme o Docente P, o fato dos estudantes poderem contar com a presenca dos
professores por um periodo integral na instituicdo corrobora a aprendizagem, tendo em vista
maior proximidade entre docente e discente. No entanto, o respondente aponta para a auséncia

de acOes direcionadas, especialmente ao curriculo integrado.
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Diante das narrativas a seguir, vé-se o compromisso dos docentes com a formacéo

integral e autbnoma dos estudantes.

Estamos falando da formacéo de um cidadao, trabalhador, questionador e que ira se
apropriar de seu conhecimento técnico para se consolidar como um agente de
transformacdo no mundo do trabalho, podendo assim, transformar sua propria
realidade. (DOCENTE A).

Na medida que tento estimular a autonomia do aluno, que reconhec¢o a necessidade da
formac@o profissional e humana, quando me disponho a interagir com colegas de
outras areas/disciplinas para construir esta formag&o, a medida que busco desenvolver
ensino, pesquisa e extensdo, quando compreendo o papel da instituicdo. (DOCENTE
K).

Esforgo por romper com a fragmentacdo do conhecimento buscado relacionar tedricas
com praticas cotidianas ou cientificas, procuro interagir com os alunos estimulando
que eles exemplifiquem casos de suas vidas relacionadas ao contetido trabalhado além
de tentar uma inter-relagdo com a area técnica de cada curso. (DOCENTE V).

Analisando essas narrativas, percebe-se que, embora encontrem desafios a serem

superados para, de fato, ministrarem o ensino integrado, ha uma preocupacéao coletiva com a

formacédo integral, que proporcione autonomia aos estudantes, autonomia no sentido de serem

sujeitos e construtores de sua historia. Araujo e Frigotto (2015) afirmaram que o educador €

responsavel por mediar a relacdo entre a cultura elaborada e o educando, mas, para que isso

aconteca de forma satisfatdria, ele deve se orientar por um projeto politico-pedagodgico que seja

capaz de fazer com que os estudantes possam compreender e intervir, de modo a transformar a

realidade em que estdo inseridos.

Ao questionar os docentes se eles se interessariam em integrar os conhecimentos de sua

disciplina com conhecimentos de outras disciplinas e de que forma poderiam fazé-lo, alguns

responderam que:

Sim. Embora ache dificil, tanto pela formacao quanto pela composi¢éo do curriculo,
que é bastante engessado. Procuro desenvolver atividades que mobilizem
conhecimentos de outras areas, relacionando, por exemplo, a a leitura literaria com a
histéria, a filosofia e a sociologia ou a producéo textual em didlogo com o contetido
das disciplinas técnicas. (DOCENTE J).

sim. sempre busco exemplos e temas que envolvam diferentes contelidos, pois vejo
que a construcdo do conhecimento ndo deve ser fragmentada. Busco relagGes entre as
diferentes matérias com a minha para que aumentar o interessem do estudante,
principalmente quando se consegue relacionar fendmenos micro com 0s
macroscopicos em diversas reas da ciéncia. (DOCENTE K).

Sim. Por meio de planejamento conjunto com outros professores de conteldos,
palestras e projetos que visam proporcionar aos educandos o desenvolvimento de
conhecimentos que visam contribuir para a formacdo integral do ser humano.
(DOCENTE L).

Confesso que eu poderia tentar mais, mas é sempre tao corrido, o tempo é um grande
inimigo. Na EJA ¢é interessante pois ja faz parte dos PPCs. (DOCENTE Y).
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Embora alguns docentes busquem alternativas e possibilidades de fazer a integragéo
entre contetdo de uma com outras areas, ainda ndo ha um aprofundamento nessa préatica. Dai a
importante necessidade de propostas institucionais a serem desenvolvidas no sentido de orientar
e apoiar o trabalho docente com a finalidade de alcancar os objetivos da integracao curricular.
A superacdo da fragmentacdo do conhecimento busca a percepgéo da realidade como um todo.
Como afirma Pistrak (2011, p. 96), “Na escola, uma disciplina cientifica ndo ¢ uma matéria
absolutamente independente, definida unicamente pela ciéncia a que pertence e seus respectivos
objetivos”. As disciplinas precisam estar integradas para se conectarem a realidade em sua
totalidade.

Vale ressaltar outra problemética no ensino que foi apontada pelo Docente Y, que € a
excessiva carga de trabalho enfrentada por eles. Entende-se que a maioria dos docentes dos IF
¢ concursada com o regime de trabalho de dedicacéo exclusiva, a fim de se dedicarem de forma
ampla ao ensino, a pesquisa e a extensdo. No entanto, mesmo com esse regime de trabalho,
ainda ha demanda de falta de professores e extensa carga horéria burocratica, por isso, mesmo
com dedicacdo exclusiva, alguns docentes ainda ndo conseguiram se organizar para 0
desenvolvimento da integracdo curricular.

Em outra pergunta, os docentes foram questionados se conseguiriam relatar alguma
experiéncia em que tivessem contemplado (parcial ou integralmente) a proposta de formagéo
integrada. As respostas vieram a reforgar a discusséo anterior, evidenciando os desafios que a
formacédo integrada propGe, conforme nota-se a seguir.

Conseguir de fato essa integracdo € dificil, mas ja participei de projetos de ensino que
tiveram bons resultados por agrupar disciplinas e professores diferentes, que
compreendia diversas dindmicas como gincanas, questionarios, cacga ao tesouro etc.E
vejo que no desenvolvimento de projetos de pesquisa, estagios e monitorias, mesmo
que contemplando um ndmero menor de alunos pode-se promover a integragdo de

muitas disciplinas (principalmente as técnicas), mas sem perder a formacdo humana
nos desafios encontrados para o desenvolvimento desses. (DOCENTE K).

A partir da concepgéo de formacdo omnilateral dos educandos e do desenvolvimento
de préticas pedagogicas na conducdo de minhas disciplinas, na orientacdo de projetos
de iniciacdo cientifica e no desenvolvimento de projetos integradores com docentes
de diferentes areas do conhecimento, de modo a possibilitar aos estudantes a
compreensdo do mundo do trabalho e sua articula¢do entre ciéncia, cultura, trabalho
e tecnologia. (DOCENTE L).

Sim, algumas experiéncias desenvolvidas e outras que participei por meio de projetos
de ensino. A articulacdo de professores e disciplinas nesse projetos foram por
afinidades e dialogos de "corredores”. Um exemplo foi o projeto de ensino sobre a
Copa de Futebol no Brasil, no qual as areas de Biologia, Educacao Fisica, Geografia
e Matematica, realizam analises sobre os legados da copa do mundo no Brasil para o
nosso pais. (DOCENTE P).
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Participei de um projeto interdisciplinar envolvendo os alunos das turmas de terceiro
ano dos cursos técnicos em tempo integral e a maioria dos professores que lecionavam
para estas turmas. Nesta oportunidade, reunimos muito e planejamos cada atividade
que iriamos desenvolver com os alunos. Estavamos todos meio perdidos no inicio e
progressivamente o projeto foi encorpando, ganhando dinamismo e no final foi um
sucesso. Foi um grande aprendizado para mim. (DOCENTE V).

Percebeu-se que existem iniciativas importantes nessa busca pela integracdo. No
entanto, muitas sdo ac¢fes pontuais, como projetos integradores e projetos de ensino, mas, para
além dessas atividades em si, demonstram a necessidade de “adesdo de gestores e de professores
responsaveis pela formagao geral e pela formagao especifica”, como aponta o pressuposto “C”
de Ciavatta (2012, p. 100). Os docentes, em sua maioria, acreditam na formacéo integrada e, de
alguma forma, tentam desenvolvé-la.

A experiéncia relatada pelo Docente V é encorajadora para aqueles que se sentem
desacreditados em propor projetos coletivos. A incerteza inicial foi superada e substituida por
um processo que traduziu a educacgao buscada por esta pesquisa, na qual os docentes estejam
sempre criticos a sua pratica. Conforme Freire (1996, p. 38) apontou, “A pratica docente critica,
implicante do pensar certo, envolve 0 movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar
sobre o fazer”. Assim, o que se busca ¢ que, em um movimento ciclico e organico, 0 docente
sempre repense sobre sua pratica, buscando aprimoramento tendo em vista a formacéo integral
de seus estudantes.

Um dos docentes descreveu sua coordenacado e participacdo em um projeto de ensino,
que tinha como objetivo a integragéo:

Durante dois anos, coordenei um Projeto de Ensino cujo objetivo era promover uma
atividade de carater transdisciplinar e integrador, em que os professores de diferentes
disciplinas das turmas de terceiros anos se uniram, promovendo uma atividade em
forma de seminérios expositivos. Nesses encontros, em vez da matéria curricular,
priorizavam-se abordagens e conhecimentos de mundo ligados as vivéncias cotidianas
dentro e fora o campus. Os encontros tinham como objetivo gerar um contexto de
discussdo e de exposicdo de temaéticas e visdes das mais diversas areas, todas elas
tematizando principios de humanidades, conceitos relacionados a cultura, civilizacéo
e comportamentos, pilares da vida em sociedade. Eram bases fundamentais que
entendiamos ser de suma importancia para o individuo que, no mercado de trabalho,
precisaria para ser um bom profissional. Pois entendiamos que, inserido em seu
ambiente de trabalho, o profissional necessitaria de uma atuacdo norteada por
conhecimento politico, ético e, principalmente, humano. Promovendo discussdes
nesse &mbito, tencionamos construir um contexto de formacdo, questionamento,

contestacdo e revisdo de antigos e tdo importantes aportes culturais que se faziam
imprescindiveis para a futura atuacdo de nossos estudantes. (DOCENTE U).

A experiéncia descrita pelo Docente U vai ao encontro da proposta da formacéao
integrada, buscando formacéo de estudantes a partir de conhecimentos que os possibilitassem
inser¢cdo no mundo do trabalho de forma menos alienada e mais emancipada. A formacéo

integrada busca articulagdo entre trabalho, ciéncia e cultura, fazendo com que a classe
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trabalhadora se aproprie dos conhecimentos cientificos e possibilitando a formacdo para o
mundo do trabalho, e ndo para simples adaptacdo ao mercado de trabalho.

As respostas da maioria dos docentes coadunam com a resposta do Gestor B, que
acredita que a integracdo entre formacdo geral e especifica pode contribuir para formacéo

humanizadora e para enfrentamento dos problemas da realidade brasileira.

[...] € uma instituicdo que tem como projeto a formacdo Integral de seus estudantes.
Investindo num itinerario formativo que envolvam contetdos filos6ficos, sociais,
culturais, dentre outros, faz com que esse aluno tenha condic6es de, para além da
formacgdo técnica profissionalizante, perceber e atuar na sua realidade social de
maneira critica e autbnoma. Tal formacao pode, em grande medida, fazer com que ele
compreenda e busque essa superacdo do dualismo de classes bem como ajuda-lo na
percepcao e enfrentamento dos problemas da realidade brasileira. (GESTOR B).

O Gestor B entende o ensino médio integrado no mesmo sentido que Simdes (2010, p.
117) o definiu: “Uma formagdo com base unitaria, no sentido de um método de pensar e de
compreender as determinagOes da vida social e produtiva — que articule trabalho, ciéncia e
cultura na perspectiva da emancipagdo humana”. Nesse sentido, o que se busca ¢ uma escola
com objetivos amplos, que esteja fora dos interesses imediatos, pragmaticos e utilitarios.

Em relacdo aos estudantes, quando questionados se antes de seu ingresso no IF ja sabiam
que o ensino médio seria ministrado junto ao ensino técnico e se esse foi um dos motivos para
escolha de estudar nessa instituicdo, obtiveram-se respostas diversas. De forma unanime, eles
apontaram que j& sabiam da integracdo, no entanto, divergem quanto a escolha da instituicdo

por esse motivo.

[...] um motivo para me ingressar [...], que oferecia o curso e o ensino medio dentro
de 3 anos. Meu objetivo ao conseguir me matricular [...] foi (e contuina sendo) minha
formacdo academica junto a tecnica para poder atuar no mercado de trabalho na area
em que desejo seguir. (ESTUDANTE B).

Eu ja sabia que estaria cursando um curso técnico integrado ao ensino médio, todavia,
ainda ndo entendia exatamente como se daria tal formagdo. O curso técnico foi um
fator de peso para escolha [...], uma vez que eu tinha planos de seguir na area escolhida
e, por conseguinte, eu entendia a importancia de ter um primeiro contato antes da
graduacdo. (ESTUDANTE C).

Sim, a partir de algumas informages que minha familia e eu haviamos encontrado no
site do prdprio instituto e por meio de vérias pessoas que tinham consciéncia da
existéncia do instituto federal, soubemos que o ensino técnico € integrado ao ensino
médio convencional, e sim, foi um dos pontos mais importantes para escolher [...],
visto que um ensino técnico contribui para uma qualificagdo maior que apenas o0
ensino médio completo, assim podemos ter mais oportunidades nesse mercado de
trabalho tdo concorrido, além disso, 0 ensino técnico também é uma forma de
adquirirmos outros conhecimentos que ndo adquiririamos em outras instituicdes de
ensino, assim nos preparando para a vida de uma forma geral. (ESTUDANTE F).

Sim, estava ciente do modelo educacional na Instituicdo assim que fiz a inscri¢do para
a realizacdo da prova. E este foi um dos principais motivos para escolher o IF, ja que
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estaria mais proximo ao mercado de trabalho e a area que tinha objetivo de seguir na
época. (ESTUDANTE H).

Sabia. Mas ndo foi um ponto para minha escolha em estudar na instituicdo, pois eu
ndo queria uma formagdo técnica. Porém, como ndo haviam muitas escolhas na regido
em gue moro, acabei optando [...]. (ESTUDANTE E).

Em sua grande maioria, os estudantes escolheram a instituicdo por causa do ensino
médio integrado. Eles também decidiram estudar no IF por ser uma escola publica, gratuita e
de qualidade social, além de ter em vista uma formacao inicial que possibilitasse, antes da
conclusdo, o ingresso no trabalho assalariado, mesmo que seus objetivos fossem dar
continuidade aos estudos. Essa é uma probleméatica muito comum em nosso pais, conforme
explica Ramos (2010, p. 56), “[...] o ensino médio integrado é aquele possivel e necessario em
uma realidade conjunturalmente adversa, em que os filhos dos trabalhadores precisam obter
uma profissdo ainda no nivel médio”.

Muitas familias compostas por jovens em idade escolar ndo conseguem manter seus
filhos na escola até a conclusdo da educacdo basica sem que eles contribuam com a renda
necessaria ao sustento familiar. Com isso, jovens estudantes, ainda no ensino médio, sdo
obrigados a conciliar estudos com trabalho assalariado, enfrentando os desafios inerentes as
duas situacoes.

Ao serem questionados se 0s contedos trabalhados em determinada disciplina se
relacionam com os contetidos de outras disciplinas, os estudantes demonstraram compreender
a importancia dessa integracao.

Sim, durante as aulas ministradas muitas vezes percebemos que uma disciplina
complementa a outra, como no caso de matematica e fisica, a qual uma é a ferramenta
de uso da outra (respectivamente), outro caso seria em quimica e operagdes unitarias.
Por isso muitas vezes os professores utilizam do recurso de atividades
complementares ou trabalhos interdisciplinares deixando ainda mais claro e mais
cooperativo a ligacdo entre todas as ciéncias, como por exemplo, disciplinas que se
juntam muitas vezes com inglés, como forma de interiorizar esse idioma que é téo
importante para a nossa formacéo, entre elas, historia e praticas de laboratério, alem
disso alguns professores juntamente com alunos apresentam trabalhos colaborativos

como educagdo fisica e as formas de artes para trabalhar temas como suicidio, bullying
dentre outros. (ESTUDANTE F).

Séao esporadicos esses acontecimentos. Ocorreu entre Geografia e Histdria(durante a
mesma série) para a explicacdo sobre centros urbanos, surgimento de Goias, tipos de
producéo do Brasil, por exemplos. (ESTUDANTE G).

Apesar de respostas contraditérias, ja que o Estudante F afirma que muitos docentes
utilizam a interdisciplinaridade e o Estudante G aponta que essa interdisciplinaridade ocorre
apenas de forma esporadica, esses estudantes demonstraram compreender o sentido da

integracdo. Pode-se perceber que a integracdo ndo ocorre de forma sistematica, mas por meio
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de acOes pontuais, 0 que corrobora as falas docentes. Para complementar esse questionamento,
foi solicitado que os estudantes dessem exemplos de como poderia ocorrer a integracdo de

conteddos.

Bom, uma opgéo como é demanda da escola obter horas complementares seria aulas
conjuntas dos professores que ministram matérias semelhantes em momentos vagos
ou ao sabados como complemento. Outra opgdo precisaria da disponibiliade das
outras disciplinas em realiza-la sendo, um exemplo, uma semana especial para a
aprasentacao/ introducdo desses conteldos aproximados aplicados juntos, assim
economizando tempo , posteriormente sendo usado em outros estudos especificos de
cada materia. (ESTUDANTE B).

[...] A integragdo poderia ser feita, por exemplo, entre matérias como Desenho Basico
e Mecénica dos Solos, ofertada ao curso de EdificacGes, e Geografia 1, pois abordam
questdes como planejamento urbano e formacao da litosfera, respectivamente, assim
como apresentado na disciplina do ndcleo comum. Para o curso de edificacGes
também seria possivel a fusdo parcial da disciplina de Nocdes de Estruturas e a
disciplina de Fisica 1, pois ambas tematizam a mecanicas dos sélidos. (ESTUDANTE
C).

A integragdo de contetidos poderia ocorrer de maneira mais direta, com colaboracées
entre os professores para passarem trabalhos em conjunto. Houve por exemplo uma
vez que duas matérias técnicas apresentavam o mesmo conteido no mesmo periodo
de tempo, entdo os alunos estudaram isso duas vezes. Poderia ter tido um maior
di&logo entre os professores para passarem trabalhos em conjunto, o que traria uma
maior eficiéncia. (ESTUDANTE D).

[...] muitas vezes os professores utilizam do recurso de atividades complementares
ou trabalhos interdisciplinares deixando ainda mais claro e mais cooperativo a ligacéo
entre todas as ciéncias, como por exemplo, disciplinas que se juntam muitas vezes
com inglés, como forma de interiorizar esse idioma que é tdo importante para a nossa
formacdo, entre elas, historia e praticas de laboratorio, alem disso alguns professores
juntamente com alunos apresentam trabalhos colaborativos como educacéo fisica e as
formas de artes para trabalhar temas como suicidio, bullying dentre outros.
(ESTUDANTE F).

Os estudantes compreendem a importancia da formacdo integrada e conseguem
perceber conteidos que seriam mais valorizados se trabalhados de forma conjunta entre as
diversas disciplinas e os docentes. Essa posicao dos estudantes vai ao encontro do que Ramos
(2017, p. 35) afirma: “No ensino, ¢ preciso que os conteudos sejam apreendidos como um
sistema de relacdes que expressam a totalidade social. Para isso, eles devem ser aprendidos no
seu campo cientifico de origem (disciplinaridade) e em relacdo a outros campos distintos
(interdisciplinaridade)”. Pela mediagao pedagogica da disciplinaridade e interdisciplinaridade,
segundo Ramos (2017), seria possivel a integracdo curricular abrangendo o trabalho, a ciéncia
e a cultura.

Por fim, foi solicitado que os estudantes refletissem sobre como consideravam sua
trajetdria no IF, se voltada para a formag&o integral, para acessar cursos de graduacéo, ou para

0 mundo do trabalho.
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A maior influéncia que o IF teve em mim foi na minha formacgdo humana, que por
consequéncia também reflete para o mercado de trabalho e suas exigéncias. O IF me
fez ter contato com as mais diversas pessoas e com a dindmica que eles possuem de
trabalhos em grupos aprendi a me relacionar melhor e a trabalhar em conjunto. A
formacdo no IF também me trouxe uma visao politica maior, aprendi a ter uma visao
critica sobre diversos assuntos e a debater sobre. Além de estarmos com uma formagao
técnica, também saimos de 14 com um ensino médio de qualidade que nos permite
ingressar em cursos de graduacdo. O IF abre varias portas tanto para a formacéo
cultural quanto académica dos alunos, minha experiéncia nele me moldou e me trouxe
oportunidades que eu ndo teria em outras escolas. (ESTUDANTE D).

[...] A minha trajetoria no If, acredito eu, é de forma geral voltada para todas essas
oportunidades [“mercado de trabalho, cursos de graduacdo e formac¢ao humana”] tanto
porque acredito que por tudo que ja aprendi, convivi e reconheci dentro do If ,ela pode
proporcionar varias oportunidades para mim futuramente, claro, a partir do meu
esforco e disciplina, tanto também porque ainda nao defini 0 meu objetivo central
apos terminar a trajetéria do ensino médio no If, dessa forma acredito que essa
instituigdo (pra mim), é tanto preparatoria para o mercado de trabalho, pelo 6timo
desenvolvimento com os cursos técnico e as respectivas disciplinas; para com cursos
de graduacéo, visto que o ensino médio em geral é de 6tima qualidade, tanto também
como a formacdo humana que de forma geral é construida muito bem a partir da
independéncia que temos e por convivermos com diferentes pessoas. (ESTUDANTE
F).

A grade curricular ministrada pelos professores proporciona a possibilidade de rever
a realidade a nossa volta. Frequentemente somos convidados a julgar de maneira
fundamentada elementos que constituem nossa sociedade, o que torna estudar no
Instituto uma experiéncia formadora de carater e responsabilidade académica e
intelectual. (ESTUDANTE H).

A formacéo reflete em praticamente todas as areas da nossa vida. A principio, estar
mais facilmente inserido no mercado profissional era um dos principais atrativos para
meu ingresso na Instituicdo. Todavia, Instituto abre diversas portas para a autonomia
e reconhecimento prdpio e nos ajuda a tragar novos caminhos. Em suma, o que faz
com que a formagdo seja Unica, estd em todo processo institucional e no contato com
professores qualificados por sua bagagem académico e didatica. Hoje, vejo a
Instituicdo como uma maneira de me moldar de acordo meus objetivos futuros e
conhecer outras realidade se ndo a minha. (ESTUDANTE H).

Mesmo com agdes pontuais no &mbito da integracéo, percebeu-se a importancia dessa
instituicdo para a formacdo dos estudantes. Formacdo essa que 0s proprios educandos
argumentaram estar além da simples mediacdo para ingresso em cursos de graduacdo, também
além da formacdo para servir as demandas do capital. A formacdo integrada proposta esta se
construindo sob a luz da politecnia e omnilateralidade, almejando, assim, “a compreensdo dos
fundamentos cientificos, tecnoldgicos e sdcio-historicos da produgdo” (RAMOS, 2017, p. 29),
buscando superar a dicotomia na educacdo brasileira que, sutilmente, estabelece a formacéo
técnica e aligeirada para a classe trabalhadora e a formacdo académica para a elite.

Ja a categoria inicial Base Nacional Comum Curricular foi relacionada buscando
perceber a compreensdo dos docentes da instituicdo a respeito desse documento. Por ter sido

homologada recentemente, em dezembro de 2018, faz-se pertinente a discussdo para sua
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implementacdo ou ndo, ja que houve sinalizacdo por parte do MEC de que 0 Enem serd aplicado
levando em consideracdo a BNCC.
Inicialmente, os docentes foram questionados a respeito de seu nivel de conhecimento

em relacdo a BNCC do Ensino Médio. As respostas constam no Grafico 3 abaixo.

Gréfico 3 — Nivel de conhecimento dos docentes em relacdo 8 BNCC — Etapa Ensino Médio

Nivel de conhecimento dos docentes em relacdo a BNCC - Etapa
Ensino Meédio

0

m Pouco/Nenhum conhecimento m Conhece relativamente Conhece bastante

Fonte: elaborado pela autora.

Dos 25 docentes, 19 responderam “Pouco/Nenhum conhecimento” e 6 responderam
“Conheco relativamente”. Pode-se perceber que, dentre os docentes pesquisados, nenhum deles
afirmou ter conhecimento mais aprofundado sobre o documento.

A partir da resposta “Conhego relativamente”, os sujeitos foram convidados a
responderem a seguinte questdo dela decorrente: “Tendo em vista que a proposta de curriculo
integrado envolve também um projeto de sociedade, em que medida a BNCC, em seu modo de
pensar, favorece ou néo esse projeto?”. Obtiveram-se respostas interessantes para o debate:

Resumidamente, a BNCC busca libertar as disciplinas de contetidos engessados.

Porém, o modo com que os estudantes sdo avaliados para ingressar no nivel superior,
por exemplo, ndo condiz com esté proposta. (DOCENTE 1I).

Penso ser justamente a tentativa de estabelecer ligagbes entre os conteldos e o

cotidiano dos discentes. Como eles poderdo usar/aplicar 0s conhecimentos
construidos na escola em seu dia a dia com a familia, no trabalho... (DOCENTE Q).

O Docente | talvez ainda ndo tenha obtido conhecimento da afirmativa do MEC e Inep

de que o Enem estard subordinado a BNCC. Ja o Docente Q tentou trazer para discussdo a
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contextualizacdo de conteddos. No entanto, a contextualizacdo, na perspectiva do curriculo
integrado, pressupde “a intima articulagdo dos contetidos formativos com a realidade social e
com os projetos politicos dos trabalhadores e de suas organizagdes sociais” (ARAUJO;
FRIGOTTO, 2015, p. 69). Esse conceito difere da proposta da BNCC, que demonstra a
perspectiva de utilitarismo dos contetdos ao deixar de lado disciplinas como sociologia e
filosofia e priorizar as disciplinas de matematica e portugués.

Ha respostas que demonstraram outras leituras acerca desse documento, como percebe-

se a sequir.

Na minha opinido a BNCC é perniciosamente unificadora. Fiz parte de um movimento
junto a Associacdo Nacional dos Professores Universitarios de Histdria contra a
proposta inicial da BNCC de excluir os curriculos relacionados a historia antiga e
medieval. Fazia-se esta proposta absurda na tentativa de corrigir um erro histérico que
era a desatencdo as historias indigenas e africanas. Entretanto, queria se corrigir um
erro catastrofico cometendo outro de igual monta. Como meus primeiros contatos com
a BNCC foram j& na militancia contra a sua inten¢do de excluir conteildos de tamanha
importancia para entender quem somos e como chegamaos até aqui carrego uma ojeriza
latente pelo que a BNCC ¢ e representa. Eu ndo vejo com bons olhos um projeto de
sociedade unificador independente de qual seja ele ja que em um regime como 0 N0SSO
as diferentes ideologias se alternam no poder com possibilidades reais de langarem
méo do aparato educacional e podem portanto usar um projeto comum de abrangéncia
nacional para seus fins podendo estes, infelizmente, serem dltimos. Uma perspectiva
curricular mais pulverizada e com maiores liberdades de céatedra promovem uma
educacdo que realmente respeita a pluralidade de ideias, fazeres pedagdgicos e
transmissdo a sala de aula daquilo que de fato o professor pesquisa. O exemplo que
dei acerca do curriculo de histéria mostra o perigo que uma perspectiva centralizadora
pode de fato representar. (DOCENTE G).

Acho que ndo favorece muito. A BNCC estd pautada em uma visdo tecnicista e
mercadoldgica de ensino. O curriculo integrado é possivel somente quando sdo feitas
diferentes acfes em prol de sua implantacdo. A formacgdo docente e a realidade
discente sdo ignoradas em grande parte por esses documentos. (DOCENTE J).

A BNCC deveria ser melhor compreendida e discutida antes de implementada.
Infelizmente, a versdo em curso da BNCC traduz as profundas disputas de poder entre
dois ou mais projetos de sociedade. Tais disputas sdo reveladoras de que a sociedade
brasileira ainda ndo foi capaz de construir uma politica educacional que transcenda as
diferencas politico-partidarias e tampouco de traduzir a necessidade que temos de
construir politicas educacionais robustas e a longo prazo, que proporcionem
efetivamente o desenvolvimento da nacéo brasileira. (DOCENTE L).

Acredito que o projeto educacional que fundamenta o curriculo integrado nos
Institutos Federais e o projeto pedagdgico que fundamenta a BNCC sdo diferentes e
apontam para perspectivas distintas de sociedade, apesar do BNCC apresenta uma
proposta hibrida de curriculo (mistura de diferentes perspectivas tedricas). O curriculo
integrado dos Institutos Federais é fundamentado, em sua maioria (IFG incluido), por
uma concep¢do critica de educacdo e uma perspectiva de formacdo omnilateral com
formacéo ampliada do trabalhador, tendo a cultura, a ciéncia a tecnologia como eixos
centrais desta formacdo. (DOCENTE P).

Os docentes G e J discutiram, em consonancia com o que foi alertado por Oliveira

(2018), o carater excludente da BNCC em relagéo aos docentes.
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[...] dos argumentos elencados pelo governo em sua defesa permite perceber uma
intencionalidade privatista e mercantil e um discurso de homogeneizacdo que, como
afirmamos acima, reforga e reproduz processos histéricos de producédo da exclusao
social e confirma a profunda e intensa desvalorizagdo da fungdo docente por este
governo. (OLIVEIRA, 2018, p. 56).

Por mais que a BNCC ndo seja curriculo, mas um apoio a ele, ela centraliza contetdos
e discussdes que ndo deveriam ser centralizados e sim amplamente discutidos com todos 0s
docentes e gestores. Essa omissdo traduz-se “no desrespeito a diversidade e a autonomia
pedagogica, configurando-se em praticas educativas antidemocraticas nos espacgos/tempos
educativos. Desvalorizando os saberes dos professores e, sobretudo, desconsidera e silencia 0s
saberes produzidos localmente” (ANTUNES, 2019, p. 59). Ao associar os interesses do
mercado, a BNCC desconsidera o docente como sujeito historico, com suas construcdes e
contradicGes, configurando-se “em mais uma politica educacional formulada e elaborada fora
da praxis social dos/as professores/as” (ANTUNES, 2019, p. 60).

Os docentes J, L e P aproximaram a discussao no sentido de que a BNCC apresenta um
projeto de sociedade e de educacéo distinto daqueles propostos em consonancia com o curriculo
integrado, que propde um projeto societario contra-hegemonico, conforme o pressuposto “a”
de Ciavatta (2012).

O primeiro pressuposto da formacao integrada é a existéncia de um projeto de
sociedade no qual, ao mesmo tempo, se enfrentem o0s problemas da realidade
brasileira, visando a superacdo do dualismo de classes, e as diversas instancias
responsaveis pela educagdo (governo federal, secretarias de Educacdo, direcdo das
escolas e professores) manifestem a vontade politica de romper com a reducdo da

formacdo a simples preparagdo para o mercado de trabalho. (CIAVATTA, 2012, p.
98, grifos da autora).

O projeto societario e de educacao vinculado a BNCC se distancia da formacao humana
integral ao menosprezar areas como sociologia e histdria, ao passo que valoriza matemaética e
portugués, buscando a formacdo de mao de obra para atender aos interesses do mercado, com
jovens sem criticidade e faceis de serem manipulados. E um retorno & perspectiva das
competéncias, esvaziando de contetido o curriculo no que se refere aos fundamentos cientificos,
filosoficos e culturais, em beneficio de conhecimentos praticos, pragmaticos e considerados
imediatamente (teis.

Além disso, ha a fragmentacdo do conhecimento, dividindo a educacao basica em duas
bases distintas, uma para Educagéo Infantil e Fundamental e outra para Ensino Médio. A BNCC
fragmenta, ainda, ao desvincular o itinerario formativo da Educagéo Profissional do restante
das areas de conhecimento. Reitera-se, assim, que, por lei, os IF devem dedicar parte de suas

vagas para o ensino médio integrado ao técnico, no entanto, os profissionais envolvidos nessas
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instituicdes devem ficar atentos a manutencgéo desse propdsito. Apontamentos feitos por Ramos
(2020), em video disponivel na plataforma YouTube, apontam que, pela BNCC, o itinerario
formativo da Educacdo Profissional poderd ser ofertado por empresas parceiras, como 0
Sistema S. Nesse entendimento, os IF poderdo sofrer ataques para tornarem-se empresas
parceiras para essa oferta, sendo desobrigados da integracdo entre educacéo basica e ensino
profissional (RAMOS, 2020).

Os docentes G e L discutiram o carater autoritario da Base. Tendo em vista que houve
aprovacao da Lei n°® 13.415/2017, que alterou a LDB, com a condicao de que ela entrasse em
vigor ap0s a aprovagdo de uma BNCC, impulsionou-se, assim, a aprovagdo da Base, acelerando
0 processo de discussdo e construcdo desse documento norteador. 1Sso acarretou processo
menos participativo e menos democratico. E sem a contribuicdo dos docentes e outros
profissionais da educacéo na construcdo das politicas publicas, elas acabam ficando alheias ao
trabalho que realmente é exercido em sala de aula. Para além do contetdo, o método de sua
instauracdo, por si so, ja demonstraria um carater pouco democrético.

Os IF, por sua autonomia didatico-pedagdgica conferida pela Lei de criacdo (BRASIL,
2008), ndo, necessariamente, precisam seguir a BNCC e separar os itinerarios formativos,
podendo manter a ldgica da tentativa de integrar. Apesar disso, defende-se aqui que os IF, pelo
seu papel na educacdo publica, gratuita e de qualidade social para a formacgdo de jovens
trabalhadores no Brasil, ndo podem estar alheios a essa discusséo e implementacao, para que,
dessa forma, defendam a ampliacdo da formacdo integrada e ndo sua fragmentacdo. Nesse
sentido, os profissionais da educacéo precisam conhecer o documento para se posicionarem em
favor da formacdo humana integral, ndo permitindo que o curriculo se limite ao que esta
enunciado na Base.

As respostas dadas pelos docentes originaram outra categoria inicial, também necessaria
ao entendimento da integracdo curricular, a formacdo de professores. Essa categoria inicial foi
evidenciada 20 vezes, todas nas respostas de docentes.

Questionou-se aos docentes se, durante a graduacéo, tiveram contato com o debate sobre
curriculo integrado, solicitando que, caso a resposta fosse negativa, respondessem se
acreditavam que a falta dessa discussdo tenha influéncia em sua pratica profissional na Rede
Federal. Dos 25 docentes, apenas o Docente E afirmou ter tido contato, na graduagdo, com a
discussdo sobre curriculo integrado, e, mesmo assim, apenas como ouvinte. Todos 0s outros
docentes afirmaram que nao tiveram essa discussao, como pode ser visualizado nas andlises de

contexto transcritas abaixo.
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Nunca tive esse debate, tendo em vista que a formacé&o inicial que tive ndo foi voltada
para a docéncia. (DOCENTE S).

N&o! mas tive contado com a discussdo sobre interdisciplinaridade. De um modo
geral, a falta da discussdo sobre curriculo integrado fez falta em minha pratica
profissional na Rede Federal no intuito de se construir um projeto de um curriculo
efetivamente integrado. (DOCENTE P).

Infelizmente ndo houve esse tipo de discussdo e considero ter feito sim muita falta,
me privando de ter uma visdo mais abrangente acerca do assunto o que, de modo
direto, teve impacto na minha atuacdo como docente dentro do IFG. (DOCENTE U).

Os docentes, entre tecndlogo, bacharéis e mesmo licenciados, afirmaram que, em sua
formacao inicial, ndo tiveram contato com discussdes a respeito do curriculo integrado. A falta
dessas discussdes na formacdo tornou-se um desafio no planejamento e na execucdo do
curriculo integrado nos IF, visto que, ao ingressar nessas instituicdes, mediante concursos, 0s
servidores, e aqui se engloba também os técnicos administrativos, trabalhardo com uma
realidade distinta daquela abragada pela sua formagé&o profissional inicial.

Nesse sentido, Souza (2014) afirma que, apesar do Estado incentivar a oferta de cursos
técnicos, em contrapartida ndo ha politica especifica para formacdo dos profissionais que
trabalhardo com esses cursos, ao contrario, a formacao desses sujeitos é baseada na perspectiva
da fragmentacdo dos conhecimentos. O Documento Base referente a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio apresenta essa problematica nos cursos de
educacdo profissional.

Os professores das disciplinas especificas sdo formados, em geral, em bacharelados,
ndo possuindo a formacdo desejada para o exercicio da docéncia. [...] Também é
necessario levar em consideracdo que mesmo os professores licenciados carecem de
formacdo com vistas & atua¢do no ensino medio integrado, posto que tiveram sua
formacdo voltada para a atuacdo no ensino fundamental e no ensino médio de carater
propedéutico, uma vez que as licenciaturas brasileiras, em geral, ndo contemplam em
seus curriculos estudos sobre as relagdes entre trabalho e educagdo ou, mais

especificamente, sobre a educacdo profissional e suas relagdes com a educacao basica.
(BRASIL, 2007, p. 33).

As licenciaturas, no geral, formam profissionais em areas especificas, como matematica
ou historia, no entanto, ndo apresentam as especificidades de se trabalhar com cursos do ensino
médio integrado, assim, ndo levam em consideracdo as areas desses cursos de formacgéo
profissional e as especificidades do mundo do trabalho. A esses profissionais falta “o dialogo
com a dimensdo profissional” (MOURA, 2014, p. 47), e, ao chegarem a institui¢do, terdo
dificuldades na integracdo da sua area de conhecimentos gerais com 0s conhecimentos
especificos do curso técnico.

Da mesma forma, a dificuldade na integragdo ocorre com 0s egressos dos cursos

bacharelados. Eles saem da graduag¢éo com o conhecimento especifico da &rea profissional, no
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entanto se formam sem conhecimentos relativos a docéncia e a docéncia no ensino médio

integrado, com suas especificidades em relagcdo ao mundo do trabalho e a integracéo curricular.
Devido a esse impasse € que Moura (2008) afirma que

[...] é fundamental que o docente tenha uma formacé&o especifica que lhe aproxime da

problematica das relagdes entre educacéo e trabalho e do vasto campo da educagéo

profissional e, em particular, da area do curso no qual ele esta lecionando ou vai

lecionar no sentido de estabelecer as conexdes entre essas disciplinas e a formacéo

profissional especifica, contribuindo para a diminuicdo da fragmentacéo do curriculo.
(MOURA, 2008, p. 32).

Moura (2008) propde, entdo, que haja formacao especifica para quem ira ministrar aulas
na educac¢do integrada, como exemplo, uma “licenciatura especifica para a EPT” (MOURA,
2008, p. 33). E, para os professores que ja estdo em exercicio e ndo tiveram essa formacao
proposta por Moura (2008), faz-se necessario que a instituicao forneca subsidios para formacéo
continuada desses servidores, buscando prepara-los para essa modalidade. Essa perspectiva é
apontada pelos Docentes A e N.

N&o tive contato na minha graduacé&o, por se tratar de bacharelado em Zootecnia. Essa
discussdo precisa ser feita em todos os momentos de planejamento académico. Foram
essas discussdes que me ajudaram a entender e me aprofundar no assunto. Tenho
percebido essa discussdo mais presente nos ultimos anos. Ela tem que ser constante,

pois sempre teremos novos servidores na instituicdo, que precisam se apropriar do
assunto. (DOCENTE A).

Sim, pois a minha graduago é em bacharel. Quando iniciei como professora , ainda
ndo existia a modalidade de curso técnico integrado, o curso técnico em que eu
lecionava era p6s médio ou concomitante. Quando se tornou curso técnico integrado
, hdo houve nenhuma formacdo ou capacitacdo a respeito do curriculo técnico
integrado. (DOCENTE N).

Conforme os relatos, fazem-se necessarios investimentos e incentivos da instituicao para
que seus servidores tenham a formacdo continuada para atuarem como docentes ou técnicos
administrativos na educacdo profissional e tecnoldgica. Nesse mesmo sentido, aponta o
Documento Base: “Para consolidar uma politica € necessaria uma mudanca na cultura
pedag6gica que rompa com o0s conhecimentos fragmentados. A formacdo continuada para
professores, gestores e técnicos tem um papel estratégico na consolidagdo dessa politica”
(BRASIL, 2007, p. 33). A formacdo continuada, entdo, é importante aliada para a
implementacéo e consolidacao do curriculo integrado nas instituicdes de EMI.

A falta de formacao inicial e continuada para se trabalhar com educacéo profissional e
tecnolodgica dificulta, mas ndo impede a busca pela construgdo da integracdo curricular, como

bem exemplificado pelos docentes Ve Y.
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N&o. A falta de discussdo e conhecimento sobre esse tema afetou com certeza as
minhas atividades como docente. Os livros didaticos de biologia, a0 meu ver, sdo
muito técnicos e relacionam pouco com o dia a dia dos alunos e, em muitos casos, ndo
dialogam com os interesses dos discentes tampouco com as disciplinas da area técnica
dos cursos. A partir da vivéncia e de discussdes com outros colegas, em especial da
area de humanas, que consegui compreender melhor o tema e passei a buscar uma
maior interacdo com os discentes, relacionar os contetdos das disciplinas com o
cotidiano dos alunos e com a area técnica dos cursos e a interacdo, em certos
momentos, com outras disciplinas. (DOCENTE V).

Néo tive, falta eu acho que faz, mas nada que impeca de ler e debater sobre para
colocar tudo em préatica. (DOCENTE Y).

A inexisténcia da formacao inicial e continuada no &mbito da EPT pode ser amenizada
com a busca do conhecimento pelo préprio docente. Apesar do trabalho, muitas vezes, ser
exaustivo por causa de diversos fatores como falta de professores, excessiva carga horéria ou
por conta de reunides e trabalhos demandados pela profissdo, tendo em vista a dedicacdo
exclusiva, os IF ainda possibilitam tempo para que os docentes possam se aperfeicoarem.

A formacédo académica dos docentes ndo proporciona discussées sobre o mundo do
trabalho. No geral, o docente é formado na perspectiva de atender a dimensdo econémica, entdo
ele ingressa em uma instituicdo que possui, em seus documentos institucionais, a preocupacao
com a dimensdo humana e social e com um projeto contra-hegemoénico de educacdo e
sociedade. Para o docente conseguir exercer sua funcdo em consonancia com esse projeto, é
necessario que ele se aproprie dessas discussdes, por meio de leituras, de vivéncias no mundo
do trabalho, da participacdo em sindicatos ou, principalmente, da formacdo continuada.

Como afirma Pires (2016, p. 123), “[...] para além da defini¢do de politicas educacionais
[para a formacdo integrada], a materializacdo destas politicas depende de um universo mais
amplo e complexo das instituicdes bem como da formagao dos sujeitos que nela atuam”. A
formacdo continuada deve ser um apoio para que 0s docentes e técnicos administrativos
conhecam, discutam e se posicionem sobre as mudangas no ambito das politicas educacionais
para a educacao publica, visto que a implantacdo dessas politicas muitas vezes ndo considera
“a complexidade do trabalho docente e os aspectos que influenciam nessa atividade”
(SOARES-JUNIOR, 2018, p. 266).

Destarte, sdo necessarios investimentos para a formagdo docente e investimentos
orcamentarios para a formacdo integrada. Formacao que ndo se confunde com a proposta da
BNCC, mas formacdo integral, no sentido da busca pela politecnica, “capaz de proporcionar
aos estudantes a compreensdo dos fundamentos cientificos, tecnoldgicos e socio-histdricos da
producdao” (RAMOS, 2017, p. 29), tendo como materialidade o trabalho como principio

educativo; que docentes e técnicos administrativos se reconhegcam como trabalhadores, que
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estdo formando também trabalhadores; e que essa formacao precisa esteja em consonancia com

um projeto societario contra-hegemaonico.

4.3 Historia e memoria para a construcdo da formacao integrada

Compdem a unidade de analise “Histdria e memoria para a constru¢do da formacao
integrada” as categorias iniciais: historia e memoria; e experiéncias de vida e conhecimentos
prévios dos estudantes. Somou-se um total de 55 referéncias, 46 evidéncias nas respostas dos
docentes, 2 nas respostas dos gestores e 7 nas falas dos estudantes.

“Histdria e memoria” constitui o pressuposto “f” de Ciavatta (2012, p. 101), intitulado
de “Resgate da escola como um lugar de memoria”, para a formacao integrada nas instituigdes.
Com base nesse pressuposto, questionou-se aos gestores se havia preocupacdo das gestdes do
campus (atual e anteriores) com a preservacao da histéria e memoria daqueles que compdem
ou compuseram a instituicdo, e, se sim, de que forma. Eles responderam:

Existe, na continuidade do trabalho realizados pelos servidores que passaram pela
instituicdo. (GESTOR A).

A preservagdo da memoria e historia da instituicdo ndo se d4 de maneira objetiva e
articulada no &mbito do campus. Ela acontece prioritariamente na oportunidade de
resgate oral em momentos oportunos e em alguns documentos institucionais. O
campus é uma unidade nova e a gestao tem feito registros fotograficos e por meio de
matérias da coordenacdo de comunicacao social, que no futuro podem se constituir
em memoria histérica e social do campus. N&o existe atualmente nenhuma acgéo de
gestdo nesse sentido. (GESTOR B).

Percebeu-se que a resposta do Gestor A, a respeito da memoria da instituicdo, caminhou
no sentido da manutencao e continuidade do trabalho desenvolvido pelos servidores que, por
algum motivo, ndo estdo mais na instituicdo. Diferentemente, o Gestor B apontou que, como a
unidade desse IF em analise possui uma historia recente, no caso oito anos, essa preservagdo da
memoria e histdria, apesar de ainda ndo estar articulada, esta sendo construida por meio de
registros fotogréaficos e de matérias feitas pelo setor de comunicacao. A fala do Gestor B vai ao
encontro do pressuposto de Ciavatta (2012), mesmo que a manutencdo da memoria e histdria
ainda ndo esteja estruturada. Ciavatta (2012) apresenta que

[d]ocumentos dispersos, preservados na historia particular de muitos, fotografias,
livros, papéis e objetos guardados com zelo e nostalgia podem alimentar a perspectiva

de uma escola e de uma formacéo integrada e mais completa para 0s mais jovens, com
reconhecimento e orgulho de si mesmos como mestres. (CIAVATTA, 2012, p. 101).
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Faz-se necessario o conhecimento e a compreensdo da propria historia, sentido e
proposito da instituicdo em que estdo inseridos, para que 0s sujeitos “sejam capazes de construir
organicamente seu proprio projeto politico-pedagdogico” (CIAVATTA, 2012, p. 98). Com esse
autoconhecimento continuo, o0s sujeitos se (re)conhecem como sujeitos histéricos e
pertencentes a essa instituicdo, facilitando a construcdo e o fortalecimento da formacéo
integrada.

Para Ciavatta (2012), na medida em que a escola se apropria e apresenta a sua histéria
para docentes, técnicos administrativos e estudantes, proporciona reconhecimento de sua
identidade e maior interacdo entre 0s sujeitos e a instituicdo, facilitando a articulagdo da
formagdo integrada. Mesmo que a instituicdo em anélise ainda ndo tenha uma agdo institucional
nesse sentido, percebeu-se cuidado na preservacao de sua historia e memoria.

Outra categoria inicial, experiéncias de vida e conhecimentos prévios dos estudantes,
foi evidenciada 46 vezes nas respostas dos docentes e 7 nas respostas dos estudantes. Ela
corresponde, em partes, ao pressuposto “d” de Ciavatta (2012, p. 100), qual seja “Articulagdo
da instituicdo com os alunos ¢ os familiares”. Nesse pressuposto, Ciavatta (2012) apresenta a
discussao de que, para a formacdo integrada, a instituicdo deve se atentar para as condi¢cdes em
que os estudantes vivem, condicdes financeiras que possibilitem permanéncia e conclusdo do
curso, deslocamento e alimentacdo, necessitando processo de dialogo entre instituicdo e
familiares. Além disso, é necessario compreender as expectativas que os estudantes possuem
de si mesmos, se compreendem a realidade em que estdo inseridos e qual a perspectiva “de
insercao social e laboral que o mundo externo lhes oferece” (CIAVATTA, 2012, p. 100).

Nesse sentido, questionou-se aos docentes se, a0 pensarem no percurso educativo que
pretendem desenvolver ao longo do periodo letivo, abriam espaco para que a histéria de vida
dos estudantes, seus afetos e familiares estivessem incluidos na disciplina, e, caso a resposta
fosse afirmativa, de que forma. Segue uma resposta.

Penso sim, mas, por inimeros motivos, acabo fazendo muito pouco. Num primeiro
momento, enquanto professor de Lingua Portuguesa, seleciono textos e temas
diretamente relacionados ao universo do jovem e do adolescente. Além disso, no
momento de selecionar obras literérias, também opto por aquelas que dialogam com
a realidade social deles e com muitas de suas vivéncias. Outra coisa que também tento
fazer €, durante as aulas, conceder voz aos alunos, para que possam, a seu modo,
expressar suas visdes e opinides sobre as discussdes empreendidas. Nesses momentos,
suas leituras de mundo me permitem conhecé-los melhor e ver como seus olhares ja
se encontram "moldados"” e determinados por diferentes estruturas sociais. Vale dizer
que, 0 aluno nunca é chamado de "aluno”, mas pelo seu nome assim como ndo
recomendo que me chamem de "professor"”, pois o contexto de interacdo, a meu ver,

€ mais rico quando se estabelece entre individuos e ndo entre “fun¢des” sociais.
(DOCENTE U).
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Conforme a resposta do Docente U, em funcéo da sua disciplina possibilitar a escolha
de textos aleatdrios, ele tem a opcdo de fazer a inter-relacdo do conteudo escolar com a vida
cotidiana dos estudantes e fazer com que as discussdes tedricas tenham significados concretos
para a realidade social deles, deixando-os expor, transgredindo suas opinides e modos de viver.
Algumas disciplinas sdo compostas por contetidos mais especificos dificultando para o docente
essa interacdo de escola e vida cotidiana, mesmo assim, usando a criatividade e interagdo com
o0s estudantes, € possivel que o docente encontre espaco para estabelecer esse dialogo.

Outro fator relevante apontado por esse docente foi em relacdo a forma de tratamento,
de denominacdo dos estudantes. Ao tratar os discentes pelos seus respectivos nomes, uma
relacdo de proximidade e confianca é estabelecida entre eles. A relacdo entre o professor e o
aluno, combinando severidade e respeito (LIBANEO, 1991), possibilita melhor processo de
ensino-aprendizagem.

Ainda sobre as possibilidades de incluir na disciplina espacgos para falar sobre a histéria
de vida dos estudantes, seus afetos e familiares, outras narrativas surgiram, conforme falas a
sequir:

Sim, mas de forma indireta, pois ministro disciplinas do nucleo técnico, que, por
vezes, nos ddo menores possibilidades de acesso a esse contexto. No entanto, dentro

dessa area, algumas disciplinas nos permitem trabalhar com a chamada "memoria
afetiva”, que traz a historia de vida dos alunos para mais préximo. (DOCENTE B).

Eu leciono microbiologia, alimentos, tecnologia. De uma forma ou de outra esses
assuntos se contextualiza com situa¢bes vividas no passado. Se escuta muitas
situacOes vividas por alunos e seus familiares principalmente do EJA. (DOCENTE
E).

Sim. Sempre que vou iniciar um novo topico, busco partir do contexto do aluno para
ministrar os contetidos, focamos neste e em suas particularidades e depois tentamos
voltar para o dia a dia dos estudantes. Assim, a vida deles sempre tem possibilidade
de espaco na construgdo do conhecimento. (DOCENTE Q).

Eu tento. Durante as aulas busco o didlogo com os alunos estimulando que eles
reflitam aquilo que estamos trabalhando e relacionem com a sua vida. Nestes
momentos questiono se alguém ja percebeu ou viveu alguma coisa parecida ao
abordado e que possa ser compartilhada com a turma. Porém, ndo é em todos os
conteidos que isso é possivel ou facil de estabelecer uma relagcdo com a vida dos
discentes. (DOCENTE V).

Percebeu-se que os docentes, em sua maioria, compreendem a importancia de relacionar
os conteldos trabalhados em suas disciplinas com a vida cotidiana dos estudantes, seus
conhecimentos e seus anseios. Nessa mesma perspectiva, Arroyo (2013, p. 266) aponta que “Os
professores que ousam dar vez a riqueza de vivéncias dos educandos e dos seus coletivos

percebem que os curriculos se enriquecem”, riqueza presente no sentimento de pertencimento
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dos estudantes como sujeitos historicos e participantes ativos na construcéo do conhecimento.
Esse pesquisador ainda complementa:
Esse conhecer-se interessa ao préprio conhecimento. Este se dinamiza, se alimenta
das indagagdes mais instigantes que vém das experiéncias sociais. [...] Nessas
vivéncias produzem seus saberes de si, alimentam seus valores, suas identidades que

transmitem a seus(suas) filhos(as) e que levam as escolas, ao curriculo e a docéncia
como indagacfes nao s6 deles, mas da condicdo humana. (ARROYO, 2013, p. 266).

Arroyo (2013) aponta que o conhecimento cientifico se apropria do (re)conhecimento
dos estudantes, elevando as reflexdes para além do conteddo escolar, mas sobre a propria
esséncia humana, seus limites e contradi¢Ges. Sem o dialogo com a vida dos estudantes, suas
vivéncias e conhecimentos, a formacdo caminha para a fragmentacdo, pois o estudante ndo
conseguira perceber sentido em compreender determinado contetdo ou disciplina. Ainda no
sentido de relacionar os contetidos a historia de vida dos alunos, outros docentes discorreram:

Claro. Para que o conhecimento tenha sentido, ele precisa fazer conexdes com
conhecimentos prévios e atuais do cotidiano dos alunos. Isso pode ser feito por meio
de conversas, de exemplos partindo dos conhecimentos deles para as questfes que vao

sendo apresentadas nas aulas. Nenhum conhecimento comeg¢a do ZERO. Sempre ha
como fazer ligagbes com conhecimentos anteriores. (DOCENTE C).

Sim. Penso que se a disciplina ndo estiver relacionada a vida cotidiana dos estudantes
0 desinteresse aumenta. (DOCENTE F).

Sim. No inicio do desenvolvimento do Plano de Ensino é fundamental ao professor
conhecer os seus estudantes, suas historias, suas realidades sociecondmicas e
culturais, sua experiéncias e os seus conhecimentos. Para que que tal objetivo seja
alcangado, eu, como professor, busco desenvolver um processo de escuta ao longo do
processo formativo. Isto porque, os conhecimentos apresentados, compartilhados e
construidos precisam fazer sentido para o educando para que haja aprendizagem
significativa. Assim, na minha prética docente, os conteidos, as metodologias de
ensino e as préaticas avaliativas sdo dialogadas com os estudantes. (DOCENTE L).

De acordo com Libaneo (1991), na sala de aula, o docente representa a autoridade em
relacdo aos estudantes, mas essa autoridade decorre de sua qualificacdo intelectual e qualidades
morais e técnicas decorrentes de suas experiéncias profissionais. No entanto, isso ndo o impede
de manter boas relagdes com os estudantes, pois, além de ser mediador nas informacoes, fazer
perguntas e incentivar os estudantes a terem autonomia de pensamentos, também deve ouvi-los
e incentiva-los a manifestar seus pontos de vista.

Freire (1996, p. 81) apontou: “[...] ndo posso de maneira alguma, nas minhas relagdes
politico-pedagdgicas com os grupos populares, desconsiderar seu saber de experiéncia feito.
Sua explicacdo do mundo de que faz parte a compreensdo de sua propria presenga no mundo”.

As vivéncias, as experiéncias e 0 contexto de vida dos estudantes devem ser valorizados no
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ambiente escolar, possibilitando ndo uma anulagdo das vivéncias extramuros escolares, mas
uma construgdo com os antigos e novos conhecimentos adquiridos.

Diante disso, questionou-se aos docentes se eles se interessam em relacionar 0s
conhecimentos de sua disciplina com os conhecimentos prévios dos estudantes, justamente por
perceber a importancia em considerar esses conhecimentos para a formag¢do humana integral.
Algumas respostas demonstraram que o0s docentes também compreendem essa importancia:

Sim. Primeiro porque os conhecimentos prévios precisam ser considerados. Segundo,
porque, 0s estudantes aprendem também em outros espagos para além da escola.
Busco desenvolver metodologias de ensino que proporcionem aos estudantes o
compartilhamento de conhecimentos prévios e que tenham relacdo com a realidade de
cada um. Em tais metodologias os estudantes precisam ser considerados como sujeitos

de processo de construgéo do conhecimento, sujeitos de sua propria histéria e sujeitos
capazes de compreender e transformar a realidade. (DOCENTE L).

Sim, eu tenho interesse em relacionar os conhecimentos da disciplina com o0s
conhecimentos prévios dos alunos, mas nem sempre consigo, talvez seja falha na
minha formagéo. (DOCENTE M).

Sim, procuro partir do conhecimento que os estudantes apresentam de determinado
conteldo para ampliar com as aulas. Por exemplo_ em uma aula de voleibol eu
valorizo o conhecimento que eles possuem sobre aspectos técnicos, taticos e historia
e outros. Procuro sempre partir do que os estudantes ja sabem sobre esses aspectos e
posteriormente realizo o “"confronto™ com o conhecimento cientifico. (DOCENTE P).

E possivel que outros docentes, além do Docente M, possuam dificuldades em trazer &
discussdo essa relacdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos cientificos, mesmo
compreendendo sua importancia. No entanto, no caso desse docente, percebeu-se certa
preocupacdo em relacdo a essa lacuna que pode ser atribuida a sua formacéo.

A valorizacdo dos conhecimentos prévios apontada pelos docentes estd em consonancia
com o que é discutido por Santomé (1998).

Os estudantes tém conhecimentos prévios, conceitos, experiéncias de vida,
concepgbes de vida, expectativas, preconceitos aprendidos fora da escola, nos
contextos familiares, de bairro e especialmente na midia. Uma escola
antimarginalizacdo é aquela na qual todo esse conhecimento prévio, quase sempre

adquirido de maneira passiva, € comparado com a ajuda da critica, construido e
reconstruido democraticamente [...]. (SANTOME, 1998, p. 150).

Para uma educacdo democratica e contra-hegemonica, que forme cidaddos conscientes
e emancipados, segundo Santomé (1998), assim como Freire (1996), é necessario que o docente
se utilize dos conhecimentos intrinsecos aos estudantes, a fim de que eles possam construir
novos conhecimentos a partir daqueles, compreendendo o aprendizado como um todo, sem

renunciar as suas origens.
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Alguns docentes acreditam que, por ministrarem disciplinas de carater técnico, a
valorizacdo de conhecimentos prévios ndo cabe durante as aulas, como afirma o Docente S.

N&o. Como atuo como uma disciplina técnica foco principalmente no contetdo a ser
ministrado [...]. (DOCENTE S).

No entanto, ao visualizar as respostas dos estudantes, percebe-se que eles muitas vezes
buscaram o curso técnico integrado ao ensino médio justamente pela relacdo das disciplinas
técnicas com a sua vida extraescolar, como demonstraram as falas a seguir.

Sim, um dos fatores que me fizeram escolher meu curso foi justamente o fato de que
ele me trouxe conhecimentos muito praticos para minha vida cotidiana, o que me fez

passar esses ensinamentos até para os familiares da minha casa, visto que sdo coisas
importantes e que podem ajudar no cotidiano. (ESTUDANTE D).

[...], as disciplinas técnicas, em minha opinido, sdo as que mais estdo inseridas no
nosso cotidiano, porque sdo extremamente praticas e que utilizam vivencias nossas
para serem apresentadas pelos professores como por exemplo, a disciplina de controle
de qualidade que introduz contetidos que muitas vezes estamos familiarizados, como
0s produtos que compramos e que consumimos. (ESTUDANTE F).

Em consonancia com a proposta da formacdo integrada, objetivando o conhecimento
em sua totalidade, em alguns momentos, 0s docentes das areas técnicas, especialmente, ndo
compreendem que suas disciplinas relacionadas aos conhecimentos prévios dos estudantes
seriam ainda mais valorizadas e compreendidas, conforme as falas dos estudantes a seguir.

Acredito que se possa explorar ainda mais este recurso e torna-lo uma caracteristica
mais evidente no curriculo, e isso pode ser feito através da construcdo de uma grade

que considere ainda mais a realidade dos alunos, que por sua vez, podem se sentir
ainda mais inclusos. (ESTUDANTE H).

Sim, tanto das materias tecnicas quanto das academicas comuns ao ensino médio. Em
aula, os proprios professores buscam encontrar exemplos préximos a nossa realidade
para que possamos compreender melhor diversos contextos de suas materias. 1sso
ocorre, por exemplo, nas disciplinas de biologia(dores musculares), sociologia
(validade dos produtos), materiais de contrucfes (identificacdo de infiltracao), etc.
(ESTUDANTE B).

Os estudantes perceberam maior relagao entre os contetdos das disciplinas técnicas com
a vida cotidiana, enquanto os docentes da area técnica disseram ter mais dificuldades nessa
interacg&o.

A historia, tanto da instituicdo quanto dos estudantes, € importante para uma formacao
contra-hegemomica, que tenha a centralidade na dimensédo humana, em seus limites, anseios e
perspectivas. Para isso, a preservacdo da histéria e memdria da instituicdo aliada ao
(re)conhecimento e a valorizagdo dos conhecimentos trazidos pelos estudantes a instituicao,

conforme Ciavatta (2012), séo elementos que contribuem para a formacéo integrada.
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Com este capitulo, buscou-se, a partir da anélise de conteudo, identificar as concepgdes
e percepgdes dos sujeitos da pesquisa, relacionando-as com 0s pressupostos para a formagéo
integrada (CIAVATTA, 2012) e o curriculo praticado na instituicao.

A partir das analises, percebeu-se que a categoria que mais foi referenciada foi a unidade
de anélise que abrange as categorias da formacao integral e dos investimentos, tanto financeiros
quanto intelectual. Foi seguida pela unidade que abarca a categoria inicial da democracia
participativa. Assim, esta pesquisa assinalou que os sujeitos compreendem a importancia da
democracia participativa e de investimentos para o desenvolvimento da formacdo integral, que
envolve as dimensdes de trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia.

A andlise dessas categorias levou a percepcdo de que, em consonancia com oS
pressupostos de Ciavatta (2012), a instituicao e seus profissionais da educacdo caminham para
essa formacao que abarque a totalidade dos conhecimentos da dimensdo humana, apesar de 0s
interesses do capital ainda estarem arraigados na sociedade. Dai a necessidade da formacéo
continuada para a docéncia na educacdo profissional e tecnoldgica, tendo em vista uma
formacéo que compreenda o trabalho como principio educativo e o papel da formacéo de jovens
trabalhadores conscientes de seu papel na sociedade como sujeitos-historicos capazes de

transforma-la de acordo com o projeto de sociedade contra-hegemonico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Vamos caminando

Aqui se respira lucha
Vamos caminando

Yo canto porque se escucha
Vamos dibujando el camino
(Vozes de um s6 coragéo)
Vamos caminando

Aqui estamos de pie

iQue viva la América!
(Calle 13%9)

Este estudo buscou avaliar se os curriculos dos cursos do EMI em uma unidade do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia contemplavam os pressupostos
apresentados por Ciavatta (2012). Para alcancar esse objetivo, esta dissertacdo foi estruturada
em sete partes: introducdo, capitulos 1, 2, 3 e 4, consideracdes finais e referéncias. O primeiro
capitulo buscou descrever a histéria institucional do IF, discutiu sobre curriculo e curriculo
integrado, fez uma contextualizacdo da formacdo profissional no Brasil e das novas
configuracBes da educacdo no pais, perpassando pela Reforma do Ensino Médio e Base
Nacional Comum Curricular (etapa do ensino médio).

O segundo capitulo apresentou a natureza da pesquisa de abordagem qualitativa, 0s
procedimentos de coleta de dados e todo percurso metodolégico, demonstrando como os dados
foram organizados, classificados e sistematizados em categorias de andalises. Os trés tipos de
questionarios elaborados pela pesquisadora e respondidos pelos 35 sujeitos pesquisados, sendo
docentes, gestores e estudantes da instituicdo, foram aplicados via plataforma Google Forms.
A aplicagdo de questionarios foi necessaria devido ao contexto em que esta pesquisa estd
inserida, pois, conforme foi anunciada anteriormente, a proposta inicial era fazer entrevistas.
Os resultados foram sintetizados em trés categorias de analise, as quais foram discutidas tendo
como base 0s pressupostos de Ciavatta (2012). Importante ressaltar que a pesquisa de campo
ocorreu de forma criteriosa no que tange aos aspectos éticos, buscando ter todos os cuidados
em relagéo aos sujeitos.

Ainda nos procedimentos metodoldgicos, o capitulo descreveu a construcéo e aplicacéo
do produto educacional em formato de livro digital. Esse livro, intitulado “Formacéo integrada
para além de possibilidades e desafios”, ndo se encerra com a pesquisa, pois, apos a conclusao
desta dissertagdo, o produto estara disponivel em repositorio do ProfEPT e na EduCapes com a

finalidade de contribuir com docentes, técnicos administrativos e comunidade em geral, tendo

% Trecho da masica Latinoamérica, composta por Eduardo Cabra, Rafael Arcaute e René Pérez, interpretada por
Calle 13, Totd la Momposina, Susana Baca e Maria Rita e langada no aloum Entren los que quieran, de 2010.
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em vista auxiliar na compreensao e no desenvolvimento da formacgéo integrada, especialmente
nos IF.

O terceiro capitulo trouxe as analises dos documentos institucionais, PDI, PPPI e PPC
dos cursos. Nessas andlises, perceberam-se inferéncias que traduzem a busca dessa instituicdo
pela formacdo integrada na perspectiva omnilateral. No entanto, estdo presentes resquicios de
formacdo alinhada as demandas do mercado, percebidos pelo uso de termos como empreender,
empreendedorismo e empreendedores, que, se ndo usados em uma perspectiva emancipatoria,
podem significar educacédo para 0 mercado. A auséncia de termos como curriculo integrado e
formagdo emancipatoria nos PPC pode ser um entrave no desenvolvimento da formacéo
integrada, que, no entanto, pode ser justificado, j& que suas elaboragdes foram anteriores ao
PPPI e PDI. Apesar desses percal¢os, é apresentada nesses documentos, especialmente no PPPI,
a busca pela formacdo que compreenda as dimensdes humanas de trabalho, ciéncia, cultura e
tecnologia, em favor de projeto societario contra-hegemaonico.

No quarto capitulo, buscou-se analisar as concepgdes e percepcbes dos sujeitos da
pesquisa, buscando relacbes com os pressupostos para a formacdo integrada e o curriculo
praticado na instituicdo por meio da analise das respostas dos questionarios. Para construcao
desse capitulo, procedeu-se a divisdo das unidades de contexto em nove categorias iniciais, que
foram: democracia participativa; projeto de sociedade; mundo do trabalho; investimentos
orcamentarios; formacao integral; Base Nacional Comum Curricular; formac&o de professores;
historia e memoria; e experiéncias de vida e conhecimentos prévios dos estudantes.
Posteriormente, com o refinamento dos dados, essas categorias foram reagrupadas, resultando
em trés categorias finais, que foram discutidas nesse capitulo, quais sdo: democracia
participativa para um projeto societario contra-hegeménico; investimentos para integracéo; e
historia e memoria para a construcdo da formacéao integrada.

Com a discussao dessas categorias, percebeu-se que os pressupostos de Ciavatta (2012)
ainda ndo estdo efetivamente contemplados devido a alguns impasses, como falta de
investimentos financeiros e investimentos em formacéo continuada de servidores. Este segundo
ponto acarreta auséncia de subsidios sobre a proposta da integragdo curricular. O produto
educacional foi construido tendo em vista, também, essa lacuna na formacdo docente.

No entanto, percebe-se, por meio das propostas inseridas nos documentos institucionais,
em especial PDI e PPPI, que existe um ambiente favoravel, com um quadro de profissionais
aberto ao didlogo e disposto a promover mudangas para que a instituicdo construa os curriculos

de acordo com a proposta da formac&o integrada preconizada por Ciavatta (2012). Isso podera
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acontecer, mais facilmente, se houver investimentos orcamentérios da Unido para a educacéo,
além da permanéncia na legislacdo para integracdo entre a educagdo profissional e a Ultima
etapa da educacdo basica, pressupostos que ndo dependem da instituicdo em si.

Para que a formacdo integrada, de fato, aconteca, deve haver um conjunto composto
pelos trés subsidios: investimentos, legislacao e apoio da instituicdo. Este ultimo se compde do
engajamento de todos os profissionais envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, 0s
quais devem assumir o compromisso da formacdo emancipatoria. Com a inexisténcia de um
desses fatores, seu desenvolvimento torna-se inviabilizado. E preciso adesdo e acdes das
diversas instancias envolvidas nesse processo, desde Unido, gestores e docentes, para a
superacdo da formacdo imbricada no dualismo de classes, tendo em vista a construgéo de
sociedade mais justa e igualitaria.

Para que haja adesdo ao compromisso da formacdo integrada, profissionais da educacao
precisam conhecer a realidade das politicas educacionais do pais. Além disso, conhecer a
realidade em que estdo inseridos a sua instituicdo e os estudantes dela. A partir disso, de forma
coletiva, construir um Projeto Politico-Pedagdgico que, de fato, compreenda os anseios da
instituicdo para a formacao integrada. Necessario, também, o posicionamento dos profissionais
da educacdo para a superacdo das propostas tanto da BNCC quanto da Reforma do Ensino
Médio, por meio do PPP e da cobranca aos representantes politicos.

Além dessa cobranca, também €é necessario que os profissionais da educacdo e a
sociedade estejam atentos ao exercicio de escolha desses representantes. Se realmente se tem
como principio um projeto de sociedade em que 0s interesses da dimensao humana estdo acima
dos interesses do capital, o voto, no exercicio da democracia, necessariamente precisa estar em
consonancia com esse principio. Assim, 0 voto precisa ser depositado em quem valoriza, de
forma clara e decisiva, a educacdo publica, gratuita, laica e universal e que seja expressamente
contra sua privatizacdo. Para a construcdo da formacdo integrada, esse voto, tanto nas esferas
federal e estadual quanto municipal, precisa estar em consonancia com uma educag¢do como
possibilidade de transformagao social.

E necessario, para que a formacéo integrada na perspectiva omnilateral aconteca, que
haja a valorizacdo dos profissionais da educacéo, incluindo remuneracéo, plano de carreira e
ambiente de trabalho, resultando na superacéo da EC n° 95. Também se faz imprescindivel a
autonomia das escolas e de seus profissionais, superando os ideais da proposta do projeto Escola
sem partido, visto que deve haver democracia, liberdade de expresséo e pensamento no

processo de ensino-aprendizagem.
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A opcdo por pesquisar curriculo integrado ocorreu por perceber e discordar das
injusticas presentes em diversos &mbitos da sociedade brasileira. Elas estéo presentes no ambito
educacional e no mundo do trabalho, e podem também ser percebidas nas relacdes de minorias
sociais, classe, género e raca. A partir dessa percepc¢éo, da vivéncia no ambiente de trabalho e
de leituras acerca de educacéo, trabalho e curriculo integrado, a formacéo integrada surge como
uma possibilidade de enfrentamento e de superacgdo dessas contradigdes, Visto que esse projeto
de educacao, necessariamente, esta atrelado a um projeto de sociedade contra-hegemanico,
como afirma Ciavatta (2012) em seu primeiro pressuposto. Para que haja probabilidade de
alteracdo dos mecanismos que compdem o processo de ensino-aprendizagem, necessario se faz
pensar em qual sujeito se pretende formar, para qual sociedade esse sujeito se formaré e qual
sociedade esta em consonancia com essa educacao.

Espera-se, assim, que esta pesquisa possa contribuir para o fortalecimento dos Institutos
Federais e sua proposta do Ensino Médio Integrado. Além disso, espera-se que essa seja mais
uma oportunidade de leitura para mostrar a relevancia do curriculo integrado para a formacéo
dos estudantes, na perspectiva contra-hegeménica, reafirmando o imbricamento dos eixos entre
ciéncia, educacdo, trabalho, cultura e tecnologia e contribuindo, também, para os estudos dos

campos da educacdo profissional e tecnoldgica.
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APENDICE A — Roteiro de entrevistas com docentes

1- Qual sua formacdo académica inicial?

2- Possui p6s-graduacdo em qual area?

3- Ha quanto tempo exerce a docéncia?

4- Ha quanto tempo estd como docente na Rede Federal?

5- Vocé ja leu algum dos documentos institucionais abaixo relacionados?

6- Qual seu nivel de conhecimento sobre curriculo integrado?  (Pouco/Nenhum
conhecimento; Conheco relativamente; Conheco bastante)

7- Durante sua formacdo na graduacao, teve algum contato com o debate acerca do curriculo
integrado? Se sim, explique como foi. Caso a resposta seja negativa, acredita que essa

discussdo fez falta em algum momento em sua préatica profissional na Rede Federal?

8- De que forma seu cotidiano na instituicdo colabora para atingir os objetivos propostos no

PPPI e PDI a respeito do curriculo integrado?

9- Em sua experiéncia como docente na Rede Federal, vocé consegue relatar alguma
experiéncia que tenha contemplado (parcial ou integralmente) a proposta de formacéo

integrada? Se sim, descreva-a.

10- Em seu entendimento, existe diferenca entre os termos “mercado de trabalho” e “mundo

do trabalho”? Explique.

11- Os investimentos destinados pela Uni&o sao suficientes para manutencgéo da instituicdo na

promogcéo da formacédo integrada? Explique.



129

12- Vocé acredita ser importante o dialogo com xs estudantes a respeito do plano de ensino e
métodos de avaliagdo? Explique.

13- Ao pensar no percurso educativo que pretende desenvolver ao longo do periodo letivo,
voceé abre espaco para que a historia de vida dxs estudantes, seus afetos e familiares estejam

incluidos na disciplina? De que forma?

14- Em sua docéncia, voceé se interessa em integrar os conhecimentos de sua disciplina com os

de outras disciplinas? De que forma?

15- Em sua docéncia, vocé se interessa em relacionar os conhecimentos de sua disciplina com

0s conhecimentos prévios da vida cotidiana dxs estudantes? De que forma?

16- Qual seu nivel de conhecimento em relacéo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?

(Pouco/Nenhum conhecimento; Conheco relativamente; Conheco bastante)

17- Caso a sua resposta acima seja "Conheco relativamente™ ou "Conheco bastante", responda
a seguinte questdo. Tendo em vista que a proposta de curriculo integrado envolve também
um projeto de sociedade, em que medida a BNCC, em seu modo de pensar, favorece ou

ndo esse projeto?
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APENDICE B — Roteiro de entrevistas com gestores

Ha quanto tempo esta na gestdo do Campus?

Qual seu nivel de conhecimento sobre 0s documentos institucionais do IFG (PPPI e PDI)?

De que forma seu cotidiano na instituicdo colabora para atingir os objetivos propostos no

PPPI e PDI a respeito da formacao integrada?

A formagdo integrada proposta nos documentos institucionais do IFG busca o
desenvolvimento de uma instituicdo firmada na democracia, na defesa da autonomia dos
servidores e estudantes. Partindo disso, como vocé avalia as tomadas de decisdes no
campus em que vocé atua? Elas sdo tomadas de maneira unilateral ou respeitam as

demandas coletivas? Explique.

Vocé acredita que a integracdo entre formacao geral e formacéo especifica pode contribuir
para formagdo humanizadora e para o enfrentamento dos problemas da realidade brasileira
e superacao do dualismo de classes? De que forma?

Existe uma preocupacdo das gestdes do Campus (atual e anteriores) na preservacao da

histéria e memoria daqueles que compdem/compuseram a instituicdo? De que forma?

Os investimentos destinados pela Unido s@o suficientes para manter a instituicdo na

promocdo da formacdo integrada? Explique.
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APENDICE C - Roteiro de entrevistas com estudantes

Vocé ja leu algum dos documentos institucionais abaixo relacionados?

Antes de ingressar no Instituto Federal de Goias, vocé sabia que o ensino médio seria
ministrado de forma integrada ao ensino técnico? Esse foi um ponto para sua escolha de

estudar nessa instituicdo? Comente.

Os conteudos trabalhados durante as aulas fazem parte da sua vida cotidiana? Comente.

Os contetdos trabalhados em determinada disciplina se relacionam com os conteudos de

outras disciplinas? Dé exemplos.

Ainda pensando na relacdo entre os conteldos da questdo anterior, vocé consegue dar

exemplos de como poderia ocorrer a integracao de conteudos?

Os docentes apresentam o plano de ensino e discutem a respeito dos métodos de avaliacéo

e métodos de ensino?

Ainda pensando nos métodos de ensino e avaliagdo da questdo anterior, vocé acredita ser
importante para sua formacdo as apresentacoes e discussées dos planos de ensino com 0s

estudantes? Explique.

Como tem sido a organizacdo das demandas dxs estudantes no seu campus? EXxistem
entidades de representacdo estudantil (Grémios/Centros Académicos/Diretorios
Académicos)?  Vocé acredita que os estudantes deveriam ter representagdes nas
instancias que definem a organizacgdo e a vida cotidiana do campus e do IFG? Explique.

Como vocé considera a sua trajetoria no IF? Ela é voltada para o “mercado de trabalho” ou
para o0 ingresso em cursos de graduacdo ou voltada para a formagdo humana de forma

integral? Reflita sobre a sua formagéo.
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APENDICE D — Questionario aplicado aos docentes para avaliacio do produto

educacional

1 — O produto educacional apresenta texto atrativo e de facil compreensdo?

a) atende  b) ndo atende  c) atende parcialmente

2 — A leitura deste produto educacional lhe proporcionou algum conhecimento novo?

a) atende  b) ndo atende  c) atende parcialmente

3 — Na apresentacdo, o produto educacional explicita sua origem, seus objetivos e seu publico-
alvo?

a) atende  b) ndo atende  c¢) atende parcialmente

4 — O produto educacional apresenta escrita acessivel, evitando palavras desnecessérias e
dificeis de entender?

a) atende  b) ndo atende  c) atende parcialmente

5 — O documento explica todos os termos técnicos e expressdes cientificas?
a) atende  b) ndo atende  c¢) atende parcialmente

6 — A forma de apresentar os referenciais teéricos utilizados no produto educacional é clara e
de facil entendimento?

a) atende  b) ndo atende  c¢) atende parcialmente
7 — O produto educacional propde reflexdo sobre a realidade do leitor, levando-o a questionar
0 modelo de sociedade vigente?

a) atende  b) ndo atende  c¢) atende parcialmente

8 — O produto educacional pode ser usado em processos de formacao de professores?

a) atende  b) ndo atende  c¢) atende parcialmente

Comentarios e sugestdes.
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APRESENTACAO

A ideia de elaborar este livro em formato digital surgiu pensando em contri-
buir com aqueles que tenham interesse pela educacao profissional e tecno-
l6gica [gestores educacionais, docentes, servidores técnico-administrativos,
discentes e comunidade externa aos Institutos Federaisl, sobretudo cursos
técnicos integrados ao ensino médio.

Espera-se que a leitura deste livro seja um convite a maiores aprofundamen-
tos sobre o assunto, além de figurar como oportunidade de aprimoramen-
to de pratica, planejamento e execucao articulada a processos de ensino-
-aprendizagem que se desdobrem em formacao profissional e tecnologica,
tendo em vista uma educacao mais humanizadora de estudantes.

O livro tem o intuito de propor reflexdes e dialogar com os envolvidos com
a educacao profissional, técnica e tecnolégica de nivel médio e realca aspec-
tos da formacao integrada para fortalecimento da educacao publica, gratui-
ta e de qualidade social.

As discussdes fazem parte dos anseios e demandas de todos que pensam
sobre a educacdo publica e emancipadora dos sujeitos. Elaborou-se esse

livro como um didlogo introdutério, um convite a leitura aos interessados
pelo tema.

Boa leitura!

Y
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INTRODUCAO

O presente livro € o produto educacional decorrente da pesquisa de mes-
trado profissional junto ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacao Pro-
fissional e Tecnologica (ProfEPT) em nivel médio, realizada em um campus
de um Instituto Federal, localizado no interior da regidao Centro-Oeste bra-
sileira.

As discussdes constantes neste livro foram, em grande parte, extraidas do
corpo da dissertacao. A pesquisa foi de abordagem qualitativa, com énfase
no processo de construcdo. E a interpretacao das mensagens se deu por
meio da analise de conteudo.

Na pesquisa, buscou-se avaliar se os curriculos dos cursos do Ensino Médio
Integrado contemplam os pressupostos para a formacao integrada propos-
tos por Ciavatta (2012). O estudo também descreveu a histoéria institucional
dos Institutos Federais e sua inter-relacdo com o curriculo integrado; verifi-
cou como o curriculo integrado esta amparado no Projeto Politico Pedago-
gico Institucional (PPPI) e no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI);
identificou qual projeto de sociedade encontra-se delineado no PPPI e PDI;
e discutiu concepcdes e percepcdes dos sujeitos da pesquisa, buscando re-
laciona-los com os pressupostos para a formacao integrada, bem como com
o curriculo praticado no ambiente institucional.

Assim, este livro traz alguns fatos da historia da educacao profissional no
Brasil e sua inter-relacdo com o curriculo integrado. Apresentam-se, tam-
bém, conceitos e definicbes das categorias finais levantadas a partir da pes-
quisa e algumas consideracdes que apontaram para desafios no planeja-
mento e na execucao da integracao curricular.

-
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SOBRE CURRICULO

Todo curriculo é resultado de uma selecdo. E necessario perceber e en-
tender o motivo de determinado contetdo ter sido selecionado para com-
por um curriculo e outro ndo. Assim, esse documento se insere em um
campo de disputas e demonstra o posicionamento da instituicdo acer-
ca do projeto de sociedade a ser buscado na formacdo dos estudantes.

Para sua construcao, preocupa-se com:

» Os conteudos que devem ser ensinados;

» O nivel de complexidade dos conhecimentos;
» O tipo de sujeito que se quer formar.

66

Quando escolhemos o que entra nos curriculos,
escolhemos o que sai e esta decisao € politica,
favorece a alguns e prejudica a outros
(OLIVEIRA, 2018, p. 57).

99

Os conhecimentos inseridos no ambiente académico nio s3o neutros. E ne-
cessario entender o motivo deles estarem ali, pois trata-se de decisées poli-
ticas em disputa. Eles agrupam diversos interesses e concepcoes referentes

a qual tipo de sujeito se quer formar e qual projeto de sociedade se quer
construir.
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SOBRE CURRICULO INTEGRADO

Também se insere nesse ambiente de disputas. O curriculo integrado com-
pde as teorias criticas, que compreendem que n3o existe neutralidade na

selecao de conhecimentos a serem ensinados.

‘ ‘ As teorias criticas sao teorias de desconfianca, \
questionamento e transformacao radical.
[...] o importante ndo é desenvolver técnicas de
como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que
nos permitam compreender o que o curriculo faz.

\ (SILVA, 2002, p. 30).

99

A formacao integrada entre educacao basica e formacao profissional ndo € o
mesmo que o simples agrupamento de disciplinas consideradas de conheci-
mento geral e de conhecimento especifico em uma mesma matriz curricular.
Nao se pode afirmar que, pelo simples fato de um curso profissional ser in-
tegrado a educacao basica, ele naturalmente desenvolve seu curriculo inte-
grado, pois existem varias disputas no momento de execucao do curriculo.

A integracao proposta busca formacao para além do ingresso nos cursos de
graduacao e insercao no mercado de trabalho.

66

A formacdo integrada [...] exige que se busquem os
alicerces do pensamento e da producao da vida além das
praticas de educacao profissional e das teorias da educacao
propedéutica que treinam para o vestibular. Ambas s3o praticas
operacionais e mecanicistas e ndo de formacao humana em
seu sentido pleno. (CIAVATTA, 2012, p. 94). ’ ,

-
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Ela busca formacao que garanta aos sujeitos o conhecimento das bases da
producao do trabalho, suas possibilidades, limites e desigualdades, permi-
tindo que eles se reconhecam parte dessa engrenagem, podendo modifica-
-la conforme suas expectativas de uma sociedade mais justa.

O processo educacional proposto pelo curriculo integrado, nesta pesquisa,
se posiciona como um projeto contra-hegemaonico.

O QUE SAO IDEIAS HEGEMONICAS?

66
[...] sdo aquelas que ddo direcdo cultural e material
a um grupo social. [...] a hegemonia implica obter o
consentimento ativo das massas e construir o
consenso. (RAMOS, 2017, p. 37).

b

Faz-se acreditar que o projeto de sociedade da elite € também aceito e bus-
cado pela classe trabalhadora, mas, na verdade, ele € imposto por meio de
mecanismos como escola e midia.

Existem dois projetos distintos que pensam a educacao profissional.
1. Um que concorda com a educacao para formar mao de obra para o mer-

cado de trabalho;
2. Outro que pensa a educacao pela dimensdao humana, denominado por
“projeto societario alternativo”, “contra-hegemaonico” ou "emancipatorio”.

10 -



Adiscussao da integracao curricular se posiciona no campo do segundo pro-
jeto, no campo de formacao da classe trabalhadora pela dimensdo humana
e nao para servir ao mercado.

Para uma educacao emancipatoria, a selecao de contetudos de ensino-apren-
dizagem nao pode estar desconectada e alheia a0 mundo em que os estu-
dantes est3o inseridos.

A escola deve, ao ensinar, fazer com que os alunos deem significados aos
conhecimentos cientificos e os integrem em suas acoes cotidianas, com pos-
sibilidades de intervirem na sociedade em que estao inseridos.

Educacdo e trabalho possuem uma relacao intrinseca, pois, para aprender a
transformar a natureza, é necessario que haja um processo educativo.

11

143



144

‘ ‘ [...] todos os seres humanos sio seres da natureza e,
portanto, tém a necessidade de alimentar-se, proteger-se
das intempéries e criar seus meios de vida. [...] a tarefa
de prover a subsisténcia, e outras esferas da vida pelo
trabalho, € comum a todos os seres humanos.
(FRIGOTTO, 2012, p. 60). , ,

O trabalho como principio educativo implica que todos devem aprender,
desde a infancia, que todos os seres humanos devem trabalhar e que nin-
guém deve sobreviver explorando o trabalho alheio.

66
[...] o trabalho, € a primeira mediacio entre o0 homem \
e a realidade material e social. (RAMOS, 2014, p. 20).

99

A divisdo da sociedade em classes, consequentemente, divide também a
educacao. A dualidade no ensino € historica e tem interesses opostos. Des-
de a primeira metade do séc. XX, a organizacao curricular ja se dividia entre
formac3do para a classe trabalhadora e formacao propedéutica para a elite.

A escola € dominada pelos interesses do capitalismo produtivo e a divisao
de classes perpetua, mantendo-se a exploracao dos oprimidos. A sociedade
que valoriza atividades intelectuais e menospreza educacao para formacao
de trabalhadores tende a manter essa divisao de classes e, consequente-
mente, a dualidade na educacao, a qual forma sujeitos unilaterais.

12 -
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Contrapondo essa formacao, o curriculo que se defende vislumbra a onila-
teralidade que compreende as dimensdes da cultura, arte, ciéncia e tecno-
logia. Onilateral ou omnilateral

66

[...] € o desenvolvimento total, completo,
multilateral, em todos os sentidos, das faculdades
e das forcas produtivas, das necessidades e da capacidade
da sua satisfacao. (MANACORDA, 2007, p. 87). , ,

CONTEXTO HISTORICO DA EDUCAGAO PROFISSIONAL

Essa proposta de educacao profissional integrada a educacao basica sob a
luz da omnilateralidade ndo se confunde com o inicio da educacao profis-
sional no Brasil.

- A Educacao Profissional no Brasil teve seu inicio em 1809, com a criacao
do Colégio das Fabricas, para a formacao de mao de obra para as recém-
-chegadas atividades manufatureiras;

- Durante o século XIX, foram criadas algumas instituicées que fizeram parte
do inicio da educacao profissional no pais, como: Escola de Belas Artes em
1816; Asilos da Infancia dos Meninos Desvalidos em 1854; e Liceus de Ar-
tes e Oficios, do Rio de Janeiro, em 1858, de Ouro Preto, em 1886, e outros;
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- Ja no século XX, devido a recente e crescente industrializacdo do pais, era
necessario formar operarios minimamente qualificados. A educacao profis-
sional foi atribuida ao Ministério de Agricultura, Industria e Comércio, ser-
vindo as demandas do comércio e industrializacao.

- Na década de 1940, houve a promulgacao de varios decretos, que ficaram
conhecidos como Leis Organicas da Educacao Nacional - a Reforma Capa-
nema.

- Também na década de 1940, foram criadas as primeiras instituicoes do
Sistema S (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai) - 1942; e
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac) - 1946).

- Assim, 0 ensino secundario e o normal formariam as elites para coordenar
0 pais, e o0 ensino profissional formaria os filhos de operarios para os oficios.

Y
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€6

[...] numa sociedade em que o trabalho manual era destinadcm
a0s escravos (indios e africanos), essa caracteristica “contaminava”
todas as atividades que lhes eram destinadas, as que exigiam
esforco fisico ou a utilizacdo das maos. Homens livres se afastavam
do trabalho manual para nao deixar duvidas quanto a sua propria
condicao, esforcando-se para eliminar as ambiglidades (sic) de
classificacdo social. [...] ai esta a base do preconceito contra o
trabalho manual, inclusive e principalmente daqueles que
estavam socialmente mais proximos dos escravos: mesticos
e brancos pobres. (CUNHA, 20003, p. 16).

99

- Para que essa dualidade seja superada, € imprescindivel formacao que nao
faca distincao entre classes sociais. Isso carece de educacao que n3o se res-
trinja a formar profissionais para o mercado de trabalho ou dirigentes. Im-
portante que educacdo forme cidadaos plenos, capazes de se perceberem,
se reconhecerem na sociedade em que estao inseridos e altera-la conforme
suas demandas em favor de sociedade justa para todos seus integrantes.

66&

[...] ndo ha justica social sem conhecimento; ndo ha cidadania\
se 0s alunos nao aprenderem. Todas as criancas e jovens
necessitam de uma base comum de conhecimentos, junto a acdes
que contenham o insucesso e o fracasso escolar.
\ (LIBANEO, 2012, p. 26).

29

- 15
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- Em 1971, promulgou-se a Lei n°® 5.692/1971 - Lei da Reforma de Ensino
de 1° e 2° graus que colocou, de forma obrigatoria, a educacao profissional
em todas as instituicdes no ensino de 2° grau, hoje ensino médio.

Essa Lei foi promulgada em meio ao periodo chamado “milagre eco-
némico”. Momento de construcio de obras grandes e controversas,
no sentido de utilidade e financiamento externo, obras essas que ne-
cessitavam de mao de obra minimamente qualificada.

Apenas instituicbes publicas aderiram a profissionalizacdo compul-
soria. E de forma precaria, pois ndo houve disponibilizacao, pelo go-
verno militar, de verbas para que as escolas pudessem modernizar
sua infraestrutura e fortalecer os cursos técnicos, tampouco houve
incentivo a qualificacdo dos docentes.

Proliferou-se cursos baratos, que n3o dispunham de grandes labora-
torios, e houve saturacdo desses profissionais em seus respectivos
setores produtivos.

As excecoes dessa precarizacao foram as Escolas Técnicas Federais

(ETF) e as Escolas Agrotécnicas Federais (EAF), que receberam aporte
necessario, tanto de financiamento quanto de corpo docente, para

sua consolidacao como referéncia em educacao profissional de qua-
lidade.
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- No contexto da presidéncia de Fernando Henrique Cardoso (FHC) (1995-
2003), ocorreu a obrigatoriedade da separacao entre educacao basica e ensino
técnico.

Durante esse governo, houve a promulgacdo de uma nova Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacado (LDB - Lei n® 9.394/1996).

Essa LDB possui carater ambiguo. Nela, a educacdo profissional esta
como um apéndice, separada da educacdo regular, permitindo, assim,
tanto a articulacdo entre ensino médio e educacao profissional quanto
a desarticulacao.

Em consonancia com a LDB/1996, ocorreu a promulgacdo do Decreto
n® 2.208/1997.

O governo FHC aproveitou-se da contradicdo existente na LDB/19%6 e
separou, obrigatoriamente, ensino médio e educacao profissional, per-
manecendo essa Ultima apenas nas modalidades concomitantes e sub-
sequentes.

Embasado por orientacdes politicas neoliberais do Banco Mundial e da
Organizacdo das Nacoes Unidas para a Educacao, Ciéncia e a Cultura
(Unesco), a respeito de formacdo para o mercado, o referido decreto
estava imbricado na pedagogia das competéncias.

A pedagogia das competéncias tem como parametro:

‘ ‘ a adaptacao do sujeito, de seu projeto e de sua
personalidade ao contexto do trabalho flexivel, que
inclui o desemprego. (RAMOS, 2017, p. 72). , ’

- 17
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Na pedagogia das competéncias, a escola tem papel na mediacdo para
que o sujeito construa seu conhecimento de forma individual, sem pen-
sar na sociedade como um todo. O jovem n3o precisa ser auténomo e
criativo, mas flexivel e adaptavel conforme as demandas apresentadas
pelo mercado.

- Com a ascensao do Partido dos Trabalhadores a Presidéncia da Republica,
em 2003, ocorre:

¢ Revogacao do Decreto n° 2.208/1997;

¢ Promulgacdo do Decreto n® 5.154/2004.

O novo decreto possibilita a integracdo entre educacao basica e edu-
cacao profissional.

Parte da sociedade progressista acreditava que essa nova possibili-
dade de integracao representava, de forma consistente, a busca pela
formacao omnilateral, que propiciasse a formacio emancipadora e
integral.

Essa perspectiva ndo se concretizou da forma esperada em decorrén-
cia das aliancas governamentais com a ala conservadora e neoliberal
da sociedade ao longo dos anos no governo do Partido dos Trabalha-
dores.

- Como o Brasil € um pais de capitalismo dependente, varios jovens neces-
sitam ingressar no mundo do trabalho ainda durante a educacao basica para
auxiliar em sua sobrevivéncia e de sua familia.

Embora com muitos desafios, o ensino médio integrado ao técnico
no Brasil deve ser entendido como formacao que proporcione aos
jovens a incursdao no mundo do trabalho de forma menos alienada e
subjugada.

18 -
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Apesar da controvérsia, o referido governo criou a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT) com a Lei n®
11.892, de 29 de dezembro de 2008.

- A Rede agrupa 38 Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
(IF), 1 Universidade Tecnologica, 2 Centros Federais de Educacdo e Tecno-
logia (Cefet), 22 escolas ligadas a universidades e o Colégio Pedro Il no Rio
de Janeiro.

Por essa lei, um dos objetivos dos IF € ofertar educacao profissional
técnica integrada 3 altima etapa da educacao basica.

Os Institutos Federais procuram oferecer formacao verticalizada. O
estudante ingressa para cursar o ensino médio e tem a possibilidade
de se especializar na sua area, ja que a instituicdo pode oferecer des-
de o ensino médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) até os niveis
de po6s-graduacao de especializacao, mestrado e doutorado.

Apesar do dificil percurso, com os Institutos Federais houve a amplia-
cao da oferta de educacao publica, gratuita e de qualidade social para
os jovens filhos da classe trabalhadora, buscando inseri-los, de forma
emancipada, no mundo do trabalho. A perspectiva € que 0s egressos
dessas instituicdes saibam refletir e atuar, para além de um saber tec-
nicista, de forma criativa e auténoma, auxiliando na transformacao
do contexto em que est3o inseridos.

DEMOCRACIA PARTICIPATIVA PARA UM PROJETO
CONTRA-HEGEMONICO

Para a construcao de um projeto societario contra-hegeménico, no qual nao
existira dualidade de classes e dualidade na educacao, é necessario que haja
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ampla participacao do coletivo, debates e dialogos. Essa participacdo nao
ocorre tendo o autoritarismo como norteador das acées. Assim, a democra-
Cia participativa € imprescindivel para a construcdo e consolidacdao desse
projeto.

A formacdo integrada € um processo que envolve participacao, engajamen-
to e didlogo dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem,
dificultando sua realizacdo em meio a coercao e autoritarismo, seja na sala
de aula, entre professor-aluno, seja nos espacos em que a gestao tem maior
insercao.

Fonte: LATUFF (2012 - hcp:;iwww.d‘u:&aaovale.wﬁ.br/arﬁm/ 17/451/Educacac-e-Neoliberafizmo-a-tranzformacac-
-doz-individuoz-em-mercadoria/

O que é colocado como didlogo no processo de ensino-aprendizagem nao

significa transferir todas as decisdes para os estudantes, mas sim inclui-los
como sujeitos historico-sociais, com demandas e dificuldades proprias.
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O projeto educacional de forma-
cao integrada necessita de ambien-
te democratico atrelado ao proje-
to societario contra-hegemonico,
buscando a centralidade da forma-
¢ao na dimensao humana. Ele deve
formar sujeitos competentes tecni-
camente, mas, além disso, sujeitos
emancipados, criativos e auténo-

mos no mundo do trabalho.

MUNDO DO TRABALHO E MERCADO DE TRABALHO TEM O MESMO
SIGNIFICADO?

Mercado de trabalho trata de um processo que reduz o trabalho a uma mer-
cadoria que se apresenta como forca de trabalho, ou seja, de forma abstrata,
se igualando a emprego. Refere-se as condicdes imediatistas do trabalho,
voltado as demandas do capital. Tem carater técnico, pratico e alienado.

Ja o mundo do trabalho...

£6

[...] ndo se reduz a atividade de producdo material [...],
mas envolve as dimensoes sociais, estéticas, culturais,
artisticas, de lazer etc. (mundo da liberdade).
(FRIGOTTO, 2012, p. 21).

29

Mundo do trabalho ndo se refere ao sentido simplificado de emprego, mas
a forma de subsisténcia do ser humano, a forma como o homem age sobre a
natureza conforme suas necessidades, da qual também faz parte o trabalho
remunerado. E um termo que denota a formacdo humana integral, atenta as
demandas do mercado, mas nao subjugada a elas.
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Mundo do trabalho nao pode ser

onfundido com mercado de trabalho _

Reafirma-se a importancia da democracia participativa aliada a um projeto
de sociedade contra-hegemonico para formacao que contemple toda a di-
mensao humana, formando sujeitos omnilaterais, capazes de atuarem, de
forma emancipada, no mundo do trabalho.

INVESTIMENTOS PARA INTEGRACAO

Torna-se inviabilizado o processo de formacao integrada sem investimentos
que possam garantir educacao publica e gratuita a todos.

Investimentos referem-se 3 infraestrutura, com laboratorios, salas de aula
adequadas, espacos de vivéncia, bibliotecas. Referem-se também a investi-
mentos em qualificacdo e valorizacao dos profissionais da educacao, promo-
vendo concursos publicos e investindo em planos de carreira.

Apos 2016 até a atualidade, intensificou-se o projeto econémico neoliberal.
Essa intensificacdo acentuou a privatizacio de empresas estatais, diminui-
cao de direitos trabalhistas e priorizacdo de interesses de mercado em de-
trimento dos interesses sociais. Essas medidas acarretaram a diminuicdo de
investimentos em setores publicos da sociedade, como educacao e saude.
Essa diminuicao foi exemplificada pela aprovacao da Emenda Constitucional
n°® 95 em 2016. Sobre ela,
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b6

Os orcamentos associados a area social (educacao, satde,
combate a fome etc.) se reduzem; em contraponto, ampliam-se
0S recursos para pagamento de juros e amortizacao da divida.
Essa metodologia empregada provoca severa ameaca a garantia
do direito a educacao com equidade e qualidade, criando um
imenso retrocesso na piramide social brasileira.

\ (OLIVEIRA; DUSEK; AVELAR, 2019, p. 377). 99

Esse “congelamento” de valores cria obstaculos para que as instituicbes de
ensino consigam sobreviver e desenvolver o processo de ensino-aprendiza-
gem baseado no tripé ensino, pesquisa e extensao.

66 ™,

N3o se faz boa educacdo, e nenhum pais oferece aos

seus cidadaos bons servigos sociais, sem uma op¢ao

clara pela garantia dos investimentos que permitam
a oferta publica e gratuita dos mesmos.

\ (CIAVATTA, 2012, p. 102).

99

Por isso, ha a necessidade de que os profissionais da educacdo busquem
compreender a situacdo na qual a educacao publica do pais esta inserida
para, inclusive, cobrar mais investimentos de seus representantes. Para isso,
a gestdo necessita deixar transparecer os desafios orcamentarios no cam-
pus para que docentes e servidores técnico-administrativos tenham ciéncia
e percebam as dificuldades enfrentadas.
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Além de investimentos orcamentarios para a formacao integrada, sao ne-
cessarios investimentos para os profissionais da educacao, o que implica
concursos publicos e formacao para servidores.

A formacao integrada busca articulacao entre trabalho, ciéncia e cultura, fa-
zendo com que a classe trabalhadora se aproprie dos conhecimentos cientifi-
cos e possibilitando a formacao para o mundo do trabalho e nao para simples
adaptacao ao mercado de trabalho.

Os cursos de licenciaturas, bacharelados e tecnélogos proporcionam uma
formacao basica nas diversas disciplinas, no entanto, em sua maioria, ndo se
comunicam com a docéncia na educacao profissional na perspectiva dessa
formacao integrada.

Nesse sentido da formacado integrada, os docentes, dentre tecnologos, ba-
charéis e mesmo licenciados, em sua maioria, ndo tiveram contato com dis-
cussoes a respeito do curriculo integrado, pois ndo ha politica especifica
para formacdo dos profissionais que trabalharao com o ensino médio inte-
grado ao técnico, o que torna essa problematica um desafio no planejamen-
to e execucao do curriculo integrado nos IF.

66

Para consolidar uma politica € necessaria uma \
mudanca na cultura pedagdgica que rompa com

os conhecimentos fragmentados. A formacao
continuada para professores, gestores e técnicos
tem um papel estratégico na consolidacao dessa politica.

(BRASIL, 2007, p. 33).
. 9 99
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Ao ingressar nessas instituicdes, docentes e técnicos administrativos tra-
balhardo com uma realidade distinta daquela abracada pela sua formacao
profissional inicial, em geral baseada na perspectiva da fragmentacao dos
conhecimentos, sem levar em consideracdo aspectos do mundo do trabalho
e das relacdes entre educacao e trabalho. Essa situacdo € ainda mais pro-
blematica para bacharéis e tecnélogos que saem da graduacdo com o co-
nhecimento especifico da area profissional, formam-se sem conhecimentos
relativos a docéncia e a docéncia no ensino médio integrado.

‘ ‘ No ensino, € preciso que os contetidos sejam \
apreendidos como um sistema de relagoes que
expressam a totalidade social. Para isso, eles devem
ser aprendidos no seu campo cientifico de origem
(disciplinaridade) e em relacdo a outros campos
\disﬁntos (interdisciplinaridade). (RAMOS, 2017, p. 35).

59

Investimentos e incentivos da instituicdo para que seus servidores tenham
a formacao continuada para atuarem como docentes ou técnicos adminis-
trativos na educacao profissional e tecnologica sdo necessarios para conso-
lidacdo da integracao curricular.

E preciso que docentes e técnicos administrativos se reconhecam como tra-
balhadores, que saibam que estdo formando também trabalhadores e que
essa formacao esteja em consonancia com um projeto societario contra-he-
gemonico. A formacao continuada também deve ser um apoio para que 0s
docentes e técnicos administrativos conhecam e discutam sobre as mudan-
¢as no ambito das politicas educacionais para a educacao publica.
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A implantacdo dessas politicas, muitas vezes, ndo considera as dificuldades
intrinsecas ao trabalho docente. Elas sao implementadas sem a contribuicao
dos profissionais da educacao, o que acaba as tornando alheias ao trabalho
que realmente é exercido em sala de aula.

Em 2017, houve a publicacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
da etapa do ensino médio, que devera orientar a construcao dos curriculos
nas instituicées de ensino. Apesar de a BNCC representar apenas um fator
norteador para que cada sistema de ensino construa seu curriculo, a partir
de sua autonomia na criacao de documentos pedagdgicos institucionais, as
escolas nao podem ignorar o que esta disposto na Base.

As criticas 3 BNCC perpassam, assim, desde sua construcdo, que nao se
utilizou de amplo debate com quem esta em sala de aula, até seu carater de
subordinacao da educacao aos ditames do capital. Sendo assim, estudantes,
docentes e gestores devem ter assegurado seu protagonismo frente a Base
por meio da construcdo do Projeto Politico Pedagégico (PPP).

Mesmo que, pela Lei de criacdo, os IF tenham autonomia administrativa,
financeira e pedagégica para nao submeterem seus curriculos a BNCC, 20%
das vagas ofertadas nos IF devem ser para cursos de licenciatura, ou seja,
formacdo de professores que irdo lidar diretamente com as implicacées da
BNCC.

Além disso, foi anunciado pelo Ministério da Educacdo (MEC) que o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) estara ancorado na BNCC. Isso podera
acarretar mudancas nos IF, visto que, apesar da instituicdo, a partir da pos-
tulacao da formacao omnilateral, ndo focar sua funcao em aprovar estudan-
tes para o ingresso nos cursos de graduacao, muitos estudantes continuam
sua formacao académica, e isso ocorre mediante nota do Enem.
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Apesar de essas instituicoes terem autonomia pedagdgica e administrativa
para a nao aceitacao da BNCC, ela poderd, aos poucos, se infiltrar nos curricu-
los das instituicoes.

Ent3o, a unido de forcas entre federal, estadual e municipal contra a forma-
¢ao de mao de obra adestrada de jovens para suprir necessidades do “mer-
cado de trabalho" é fundamental para a construcdo de uma educacdo paraa
emancipacao humana. No entanto, para isso, os sujeitos precisam conhecer
as nuances e implicacoes das mudancas nas politicas educacionais.

Profissionais da educacao devem estar prevenidos para a defesa de educacao
publica, gratuita, de qualidade social e que garanta formacao humana integral
aos jovens filhos da classe trabalhadora.

A falta de formacao inicial e continuada para se trabalhar com educacao
profissional e tecnologica dificulta, mas ndo impede a busca pela constru-
cao da integracdo curricular, visto que os profissionais podem buscar seu
proprio conhecimento por meio de leituras e participacdo nas reunides de
planejamento pedagogico, momento em que podem interagir com colegas
de outras areas.

S3o necessarios investimentos para a formacao dos profissionais que traba-

lhardo com ensino médio integrado e investimentos orcamentarios para a
consolidacao da formacao integrada.
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HISTORIA E MEMORIA PARA A CONSTRUCAO DA FORMACAO INTE-
GRADA

Para a formacao integrada, também contribui que os sujeitos envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem conhecam e compreendam a historia
da instituicao, o sentido e o propdsito de sua criacdo, a fim de que, a partir
disso, consigam construir, de forma organica, seu proprio projeto politico-
-pedagodgico.

Com esse autoconhecimento, os sujeitos distinguem as implicacées, o con-
texto, as potencialidades e os limites da instituicdo. Além disso, (re)Jconhe-
cem-se como sujeitos historicos, orgulhosos e pertencentes a ela, facilitando
a aglutinacao de esfor¢os para a construcao e o fortalecimento da formacao
integrada.

Faz-se necessaria também, para a formacao integrada, a compreensao de
experiéncias de vida e conhecimentos prévios dos estudantes.

A instituicdo deve se atentar para as condicoes em que os estudantes vi-
vem, como condicdes financeiras que os possibilitem a permanéncia até a
conclusdo do curso, incluindo deslocamento e alimentacdo. Para tanto, é
necessario processo de didlogo entre instituicao e familiares. Além disso,
importante compreender as expectativas que os estudantes possuem de si
mesmos, se compreendem a realidade em que estdo inseridos e qual a pers-
pectiva de insercao social e profissional que lhes é oferecida.

Sem interacao com a vida dos estudantes, a formacao caminha para a frag-
mentacdo. O estudante precisa dar sentido ao aprendizado escolar nas
vivéncias extraescolares. Para isso, ele precisa compreender o porqué de
aprender ou n3o determinado conteudo ou disciplina. Os estudantes se
apropriam do conhecimento cientifico, agregando-os aos conhecimentos
pré-existentes, elevando suas reflexdes para além do contetido escolar, mas
sobre a propria esséncia humana, seus limites e contradicoes.
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[...] ndo posso de maneira alguma, nas minhas relagbes\
politico-pedagégicas com 0s grupos populares,
desconsiderar seu saber de experiéncia feito. Sua
explicacdo do mundo de que faz parte a compreensao
de sua prépria presenca no mundo. (FREIRE, 1996, p. 81).

\_ 99

Na sala de aula, o docente representa a autoridade em relacdo aos estu-
dantes, mas essa autoridade decorre de sua qualificacio intelectual e quali-
dades técnicas decorrentes de suas experiéncias profissionais. No entanto,
isso ndo o impede de manter boas relacdes com os estudantes, pois, além
de mediar informacoes, fazer perguntas, incentivar os estudantes a terem
autonomia de pensamentos, ele também deve ouvi-los e incentiva-los a ma-
nifestar seus pontos de vista.

‘ ‘ Os estudantes tém conhecimentos prévios, conceitos, \
experiéncias de vida, concepcées de vida, expectativas,
preconceitos aprendidos fora da escola, nos contextos
familiares, de bairro e especialmente na midia. Uma escola
antimarginalizacdo € aquela na qual todo esse conhecimento
prévio, quase sempre adquirido de maneira passiva, € comparado
com a ajuda da critica, construido e reconstruido democraticamente
[...]. (SANTOME, 1998, p. 150).

99

As vivéncias, as experiéncias e o contexto de vida dos estudantes devem ser
valorizados no ambiente escolar, possibilitando ndo uma anulacao das vi-
véncias extramuros escolares, mas uma constru¢ao com os antigos e novos
conhecimentos adquiridos.
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Para uma educacao democratica e contra-hegemadnica, que forme cidadaos
conscientes e emancipados, € necessario que o docente se utilize dos co-
nhecimentos intrinsecos aos estudantes para que esses possam construir
novos conhecimentos a partir daqueles, compreendendo o aprendizado
como um todo, sem renunciar as suas origens, mesmo em relacao as disci-
plinas de carater técnico.

A historia, tanto da instituicdo quanto dos estudantes, é importante para
uma formacao contra-hegemomica, que tenha a centralidade na dimensao
humana, em seus limites, anseios e perspectivas. Para isso, a preservacao da
histéria e memaria da instituicao, aliada ao (re)jconhecimento e a valorizacao
dos conhecimentos trazidos pelos estudantes 3 instituicao, € elemento que
contribui para a formacao integrada.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Este produto educacional, no formato de um livro digital, foi construido bus-
cando apresentar uma introducdo a formacao integrada, com alguns conceitos e
definicdes que a permeiam.

Ele foi desenvolvido, inicialmente, para o publico-alvo composto de docentes e
técnicos administrativos de uma instituicdo de educacao profissional do Centro-
-Oeste brasileiro, e ndo se encerra nesses.

A expectativa é de poder contribuir para que os servidores das instituicdes que
ofertam educacdo basica integrada a educacdo profissional possam construir
curriculos que, efetivamente, contemplem a integracao entre os conhecimen-
tos. Além disso, busca-se possibilitar a formacdo de estudantes que consigam
perceber a génese e totalidade dos conhecimentos construidos historicamente
pela sociedade. Espera-se que esses estudantes sejam capazes de se perceberem
como sujeitos de sua historia, com possibilidade de interferirem no contexto em
que estdo inseridos, tendo em vista uma sociedade mais justa e igualitaria.
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APENDICE F — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) para estudantes
menores de idade

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa intitulada
Curriculo integrado e histéria institucional: a formacao técnica integrada ao ensino medio
em um Instituto Federal. Neste estudo pretendemos avaliar se os curriculos dos cursos do
Ensino Médio Integrado da unidade pesquisada do IF contemplam as propostas para formacao
integrada sugestionadas pela autora Maria Ciavatta no livro “Ensino Médio Integrado:
concepgdo e contradigdes” publicado em 2012. O motivo que nos leva a estudar esse assunto é
por entender que a formagdo integrada é um dos caminhos a serem percorridos em busca de
uma sociedade mais justa, compreendendo uma educacao que forme sujeitos conscientes de sua
atuacdo na sociedade em que vivem. Para este estudo, adotaremos 0s seguintes procedimentos:
analise documental e questionario via plataforma Google Forms com os participantes que
aceitarem.

Para participar desta pesquisa, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar o termo
de consentimento. VVocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira.
Vocé sera esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estard livre para participar ou
recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar 0 consentimento ou interromper a sua
participacdo a qualquer momento. A sua participacao € voluntaria e a recusa em participar ndo
acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido(a) pelo pesquisador,
que ira tratar a sua identidade com padr@es profissionais de sigilo. Vocé ndo seré identificado(a)
em nenhuma publicacdo. Este estudo apresenta risco minimo (ou risco maior que 0 minimo, se
for o caso), isso é, 0 mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar, tomar
banho, ler etc. Vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou indenizacdo no caso de
quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada a pesquisa. Seu home ou 0
material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a permissdo do responsavel por
vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora
responsavel por um periodo de 5 anos, e, apos esse tempo, serdo destruidos.

Em caso de divida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora
responsavel, Kamilla Assis Tavares, por meio do telefone: (64) 99645-7624 ou pelo e-mail
kamillaassis@hotmail.com. Em caso de ddvida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera

entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal Goiano, situado na
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Rua 88, n° 310, Setor Sul, CEP 74085-010, Goiania, Goiés, Caixa Postal 50, pelo telefone: (62)
99226-3661 ou pelo e-mail: cep@ifgoiano.edu.br.

Agradeco por sua disponibilidade em aceitar contribuir com esta pesquisa!

Eu, , portador(a) do

documento de Identidade n. (se ja tiver documento), fui informado(a)

dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei
que, a qualquer momento, poderei solicitar novas informagdes e 0 meu responsavel podera
modificar a deciséo de autorizar minha participacéo se assim o desejar. Tendo o consentimento
do(a) meu/minha responsavel, declaro que concordo em participar deste estudo. Recebi uma

copia deste termo de assentimento.

Aparecida de Goiania, de de 2020.

Assinatura da responsavel pela pesquisa Assinatura do(a) estudante
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APENDICE G — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para pais e/ou
responsaveis por estudantes menores de idade

Seu/sua filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) esta sendo convidado(a) a
participar como voluntario(a) da pesquisa intitulada Curriculo integrado e historia
institucional: a formacéo técnica integrada ao ensino médio em um Instituto Federal.
Apos receber os esclarecimentos e as informagfes a seguir, no caso de consentir que seu/sua
filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) faca parte do estudo, este documento devera ser
assinado em duas vias, sendo a primeira de guarda e confidencialidade da pesquisadora
responsavel e a segunda de sua responsabilidade para quaisquer fins. Em caso de ndo
consentimento, vocé e seu/sua filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) ndo seréo
penalizados(as) de forma alguma. Em caso de divida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em
contato com a pesquisadora responsavel, Kamilla Assis Tavares, por meio do telefone: (64)
99645-7624 ou pelo e-mail kamillaassis@hotmail.com. Em caso de divida sobre a ética
aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do
Instituto Federal Goiano, situado na Rua 88, n® 310, Setor Sul, CEP 74085-010, Goiania, Goias,
Caixa Postal 50, pelo telefone: (62) 99226-3661 ou pelo e-mail: cep@ifgoiano.edu.br.

1. Justificativa, objetivos e procedimentos

A presente pesquisa € motivada pelo interesse em discutir curriculo integrado nos cursos
técnicos integrados ao ensino médio de uma unidade de um Instituto Federal. Buscam-se
respostas para a questdo da materializacdo de um curriculo que, de fato, integre ensino técnico
a educacdo basica, formando cidadaos trabalhadores emancipados e autbnomos, com formacao
integral.

Esta pesquisa se justifica pela importancia em compreender como os curriculos sdo
trabalhados nesses cursos, se de maneira fragmentada ou integrada; se ha
compartimentalizacdo, com disciplinas isoladas; ou se estabelecem relacdes entre as disciplinas
de &reas afins e integram outros saberes, conforme é a proposta instituida pela legislagéo oficial.

O objetivo deste projeto é avaliar se os curriculos dos cursos do Ensino Médio Integrado
da unidade pesquisada do IF contemplam as propostas para formacao integrada sugestionadas
pela autora Maria Ciavatta no livro “Ensino Médio Integrado: concepcao e contradi¢des”
publicado em 2012. Para a coleta de dados, sera utilizada pesquisa documental e questionarios
via plataforma Google Forms com questdes sobre o cotidiano na institui¢éo escolar que sinalize

para a formacéo integrada.
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Seréo referenciadas leis e documentos oficiais dos cursos, quais séo: 0 Documento Base
da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio; a legislagéo
referente aos Institutos Federais, como a Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, de criacdo
dos IF; a Resolucéo n° 6, de 20 de setembro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio; o Projeto Politico Pedagdgico
Institucional (PPPI), construido em 2018; o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI),
referente ao quinquénio 2019-2023; e os projetos pedagogicos dos cursos ofertados no campus
em analise.

O questionario serd aplicado de forma individual e andnima via plataforma Google
Forms, na qual o(a) participante responderé as questdes propostas por escrito. A analise dos

questionarios ocorrera tendo como base a analise de conteudo, sistematizada por Bardin (2011).

2. Desconfortos, riscos e beneficios

Nesta pesquisa, na qual a coleta de dados sera feita por meio de anélise de documentos
e entrevistas, ndo devera haver riscos fisicos a seu/sua filho(a) (ou menor sob sua
responsabilidade). Todavia podera ocorrer algum desconforto psicolégico, mesmo que minimo,
devido ao questionario, ja que ira abordar vivéncia do estudante nos cursos em estudo. Para
evitar ao maximo esse desconforto, a pesquisa foi encaminhada ao Comité de Etica em Pesquisa
do IF Goiano e da instituicdo em analise (IFG) e obteve parecer favoravel para a realizacdo do
estudo. O questionario sera realizado de forma andnima e individual via plataforma Google
Forms apds consentimento dos participantes e compreensao acerca de assunto, objetivos e
instrumentos a serem utilizados na pesquisa.

Os beneficios oriundos de participacdo de seu/sua filho(a) (ou menor sob sua
responsabilidade) serdo indiretos e baseiam-se em contribuir para as pesquisas em educacao,
contribuindo para a valorizacdo da educacdo, como um caminho para se chegar a transformacéo
para sociedade mais humana, justa e menos dual, além de poder ampliar os conhecimentos

acerca do curriculo integrado, objeto desta pesquisa.

3. Forma de acompanhamento e assisténcia
Sera assegurada a garantia de assisténcia integral em qualquer etapa do estudo. VVocé e
seu/sua filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) terdo acesso a profissional responsavel

pela pesquisa para esclarecimento de eventuais ddvidas. Caso ocorra algum desconforto, a
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pesquisadora podera, caso necessario, encaminha-lo(a) para tratamento adequado no setor
psicoldgico no proprio campus.

4. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo

Vocé e seu/sua filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) serdo esclarecidos(as)
sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que desejar, por meio dos contatos citados acima.
Vocé € livre para recusar-se a consentir a participacdo de seu/sua filho(a) (ou menor sob sua
responsabilidade), retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer
momento, sendo a participacdo voluntéria e considerando que a recusa em consentir a
participacdo em qualquer fase da pesquisa ndo ir& acarretar qualquer penalidade.

A pesquisadora ird tratar a sua identidade e a identidade de seu/sua filho(a) (ou menor
sob sua responsabilidade) com padrdes profissionais de sigilo, e todos os dados coletados
servirdo apenas para fins de pesquisa. Seu nome ou 0 material que indique a sua participacao
ou consentimento n&o seréo liberados sem a sua permissdo. Vocé e seu/sua filho(a) (ou menor
sob sua responsabilidade) ndo serdo identificados(as) em nenhuma publicacdo que possa

resultar deste estudo.

5. Custos da participacéo, ressarcimento e indenizagdo por eventuais danos
Para participar deste estudo, vocé ou seu/sua filho(a) (ou menor sob sua
responsabilidade) ndo terdo nenhum custo nem receberdo qualquer vantagem financeira. Caso
seu/sua filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) sofra algum dano decorrente dessa

pesquisa, a pesquisadora garante indeniza-lo(a) por todo e qualquer gasto ou prejuizo.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu
, CPF ou RG n.
, autorizo a participacdo do(a) meu/minha filho(a) (ou menor sob

minha responsabilidade) na pesquisa intitulada Curriculo integrado e histéria institucional:
a formacao técnica integrada ao ensino médio em um Instituto Federal, de forma livre e

espontanea, podendo retirar meu consentimento a qualquer momento.

Nome do estudante: \
CPF ou RG:
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Aparecida de Goiania, , de de 2020.

Assinatura da responsavel pela pesquisa Assinatura do(a) responsavel legal pelo(a)

estudante
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APENDICE H — Termo de Consentimento Livre de Esclarecido (TCLE) para estudantes
maiores de idade, docentes e gestores

Vocé esta sendo convidadx como voluntarix a participar da pesquisa intitulada
Curriculo integrado e histdria institucional: a formacéo técnica integrada ao ensino medio
em um Instituto Federal. Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato
com a pesquisadora responsavel, Kamilla Assis Tavares, por meio do telefone: (64) 99645-
7624 ou pelo e-mail kamillaassis@hotmail.com. Em caso de divida sobre a ética aplicada a
pesquisa, Vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto
Federal Goiano, situado na Rua 88, n® 310, Setor Sul, CEP 74085-010, Goiania, Goias, Caixa
Postal 50, pelo telefone: (62) 99226-3661 ou pelo e-mail: cep@ifgoiano.edu.br.

1. Justificativa, objetivos e procedimentos

A presente pesquisa € motivada pelo interesse em discutir curriculo integrado nos cursos
técnicos integrados ao ensino médio no Instituto Federal de Goias, Campus Aparecida de
Goiania, ministrados em periodo integral. Buscam-se respostas para a questao da materializacao
de um curriculo que, de fato, integre ensino técnico a educacao basica, formando cidadaos
trabalhadores emancipados e autbnomos, com formagéo integral.

Esta pesquisa se justifica pela importancia em compreender como os curriculos sdo
trabalhados nesses cursos, se de maneira fragmentada ou integrada; se ha
compartimentalizacdo, com disciplinas isoladas; ou se estabelecem relagdes entre as disciplinas
de areas afins e integram outros saberes, conforme é a proposta instituida pela legislacéo oficial.

O objetivo desse projeto é avaliar se os curriculos dos cursos do Ensino Médio Integrado
da unidade pesquisada do IF contemplam as propostas para formacdo integrada sugestionadas
pela autora Maria Ciavatta no livro “Ensino Médio Integrado: concepgdo e contradi¢des”
publicado em 2012. Para a coleta de dados, sera utilizada pesquisa documental e questionario
com questdes sobre o cotidiano na institui¢do escolar que sinalize para a formagéo integrada.

Serdo referenciadas leis e documentos oficiais dos cursos, quais séo: 0 Documento Base
da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio; a legislagdo
referente aos Institutos Federais, como a Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, de criacéo
dos IF; a Resolucéo n° 6, de 20 de setembro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio; o Projeto Politico Pedagogico

Institucional (PPPI), construido em 2018; o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI),
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referente ao quinquénio 2019-2023; e os projetos pedagdgicos dos cursos ofertados no campus
em anélise.

Os questionarios serdo aplicados aos sujeitos da pesquisa de forma anbnima via
plataforma Google Forms. As respostas dos questionarios serdo analisadas tendo como base a

andlise de conteudo, sistematizada por Bardin (2011).

2. Desconfortos, riscos e beneficios

Nesta pesquisa, na qual a coleta de dados sera feita por meio de analise de documentos
e guestionarios, ndo devera haver riscos fisicos a vocé, participante. Todavia podera ocorrer
algum desconforto psicolégico, mesmo que minimo, devido as entrevistas, ja que irdo abordar
sua vivéncia nos cursos em estudo, seja na forma de estudante, docente, gestor ou coordenador.
Para evitar a0 maximo esse desconforto, a pesquisa foi encaminhada ao Comité de Etica em
Pesquisa do IF Goiano e da instituicdo em analise (IFG), obtendo parecer favoravel para a
realizacdo. Os questionarios serdo realizados de forma andnima via plataforma Google Forms,
apos consentimento dos participantes e compreensdo acerca de assunto, objetivos e
instrumentos a serem utilizados na pesquisa.

Os beneficios oriundos de sua participagdo serdo indiretos e se baseiam em contribuir
para as pesquisas em educacéo, contribuindo para a valoriza¢ao da educagdo, como um caminho
para se chegar a transformacédo para sociedade mais humana, justa e menos dual, além de poder

ampliar seus conhecimentos acerca do curriculo integrado, objeto desta pesquisa.

3. Forma de acompanhamento e assisténcia
Serd assegurada a garantia de assisténcia integral em qualquer etapa do estudo. VVocé
tera acesso a profissional responsavel pela pesquisa para esclarecimento de eventuais davidas.
Caso ocorra algum desconforto, a pesquisadora podera, caso necessario, encaminha-lo(a) para

tratamento adequado no setor psicoldgico no préprio campus.

4. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo
Vocé seré esclarecidx sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que desejar, por
meio dos contatos citados acima. Vocé e livre para recusar-se a participar, retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento, sendo sua participacdo
voluntéria, e a recusa em participar em qualquer fase da pesquisa ndo ira acarretar qualquer

penalidade.
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A pesquisadora ir4 tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, e todos
o0s dados coletados servirdo apenas para fins de pesquisa. Seu nome ou o0 material que indique
a sua participacdo ndo serdo liberados sem a sua permissdo. Vocé nao sera identificado(a) em

nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo.

5. Custos da participacéo, ressarcimento e indenizagdo por eventuais danos
Para participar deste estudo, vocé ndo tera nenhum custo nem receberd qualquer
vantagem financeira. Caso vocé sofra algum dano decorrente dessa pesquisa, a pesquisadora

garante indeniza-lo(a) por todo e qualquer gasto ou prejuizo.

Agradeco por sua disponibilidade em aceitar contribuir com esta pesquisal
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APENDICE I — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para
coordenadores de curso (aplicacio de produto educacional)

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar de uma pesquisa para
aplicacdo de um produto educacional intitulado Formacdo integrada para além de
possibilidades e desafios. Esse produto, que consiste em um livro em formato digital, resultou
da dissertacdo intitulada “Curriculo integrado e histdria institucional: a formacéo técnica
integrada ao ensino médio em um Instituto Federal”. A dissertagdo ¢ o produto foram
desenvolvidos pelo Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT) — Polo Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia Goiano — Campus
Morrinhos e realizados pela mestranda Kamilla Assis Tavares, sob orientacdo do professor Dr.
Marcos Fernandes Sobrinho.

Durante a pesquisa, identificaram-se alguns desafios no desenvolvimento do curriculo
integrado, os quais perpassam por fatores como a auséncia de discussdo sobre essa tematica
durante a formacéo académica inicial dos docentes e também a falta de formacao continuada
guando ingressam nessas instituicdes. Logo, esse produto educacional, com o intuito de
colaborar, de forma introdutdria, para o entendimento sobre a formac&o integrada nos Institutos
Federais, busca apresentar alguns conceitos e propor alternativas para o desenvolvimento do
curriculo integrado na perspectiva da formacdo omnilateral.

Nesta avaliacdo, ndo existem riscos fisicos e quimicos e ela sera desenvolvida via
plataforma Google Forms, ndo oferecendo risco a integridade dos(as) participantes. Em caso
de recusa, vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma. Em caso de davidas sobre a pesquisa,
vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel, Kamilla Assis Tavares, pelo
telefone (64) 99645-7624 ou através do e-mail: kamillaassis@hotmail.com.

Esta pesquisa de mestrado foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto
Federal Goiano (CEP/IF Goiano), situado a Rua 88, n° 280, Setor Sul, Goiania - GO, e-mail:
cep@ifgoiano.edu.br e telefones: (62) 3605-3600/ 99926-3661. Foi aprovada também pelo CEP
da instituicdo coparticipante (IFG), situado no IFG/Campus Goiania Oeste, rua C-198, Qd 500,
Jardim América, Goiania - GO, e-mail: cep@ifg.edu.br e telefone: (62) 3237-1821.

A pesquisadora ira tratar a sua identidade com padrées profissionais de sigilo e todos os
dados coletados servirdo apenas para fins de pesquisa. Seu nome nao sera liberado sem a sua

permisséo.
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Caso aceite participar da avaliacdo desse livro, em formato digital, responda as questdes
que se seguem. Tanto sua avaliacdo quanto suas contribuic¢des, no sentido de melhorar o texto,
sdo muito importantes para a conclusdo do mesmo.

Agradeco por sua disponibilidade em aceitar contribuir com esta pesquisa!



ANEXO A — Parecer consubstanciado da instituicdo participante

ess INSTITUTO FEDERAL DE
Ba" ISTUTOFEERAL - EDUCAGAO, CIENCIAE W
TECNOLOGIA GOIANO -
IFGOIANO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: Curriculo integrado e histéria institucional: a formag3o tecnica integrada ao ensino
médio em um Instituto Federal
Pesquisador: KAMILLA ASSIS TAVARES
Area Tematica:
Versdo: 1
CAAE: 26266119.8.0000.0036
Instituigdo Proponente: Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia Goiano - campus
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.754.042

Apresentagio do Projeto:

“Um dos desafios da educagéo e que hoje requer um olhar diferenciado n3c apenas na teoria, mas na
pratica educativa inserida na comunidade escolar € conseguir desenvolver um curriculo verdadeiramente
integrado, que & o objeto deste estudo. O objetivo desta pesquisa & avaliar se os curriculos dos cursos do
Ensino Médio Integrado (EMI) em uma unidade do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IF)
contemplam os pressupostos apresentados por Ciavatta (2012), os quais servirdo de referéncia para a
investigac3o. A pesquisa serd de abordagem qualitativa, por meio de levantamento bibliografico, analise de
documentos oficiais e intemos do campus & aplicagé'o de guestionarios com coordenadores, docentes e
estudantes desses cursos. Os dados coletados ser3o categorizados e interpretados mediante a analise de
conteldo (BARDIN, 2018). Além de Ciavatia (2012) apoicu-se também em Saviani (2007), Moura (2007).
Frigotto; Ciavatta; Ramos (2012; 2005), Ramos (2014), Santomeé (1998), Sacristan (2017) e outros. Espera-
se compreender se os pressupostos definidos como base para a formag3o integrada estdo contemplados
nos curriculos dos cursos do EMI. Como produto educacional sera desenvolvido um livro eletrdnico (Ebook)
contextualizande a importancia do curriculo integrado para a formag3o dos estudantes, na perspectiva que

compreendam os eixos da ciéncia, educagio, trabalho, cultura e da tecnologia.”

Endersgo: Rua 58, n"230

Balrro: Setor Sul CEP: 74.085-010
UF: GO Municiplo: GOIANIA
Telafone: (52)3505-3600 Fax: (62)3505-3500 E-mall: cep@ifgoiano.edu.bs
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o INSTITUTO FEDERAL DE
BE" INSTTUTOFEDERAL  EDUCAGAO, CIENCIAE W
TECNOLOGIA GOIANO -
IFGOIANO
Contnuaglo oo Farecer: 3754.042
TCLE/Termos de | Termo_de_Assentimento_e_Termo_de_| 23/11/2018 |KAMILLA ASSIS Aceito
Assentimento / Consentimento_Livre_e_Esclarecido.dog 22:05:45 |TAVARES
Justificativa de x
Auséncia
QOutros Roteiros_de_Entrevistas.docx 23/11/2019 |KAMILLA ASSIS Aceito
22:02:12 | TAVARES
Orgamento ORCAMENTO.docx 23/11/2018 |KAMILLA ASSIS Aceito
22:00:42 |TAVARES
Cronograma CRONOGRAMA docx 23/11/2018 |KAMILLA ASSIS Aceito
21:58:53 |TAVARES
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 23/11/2018 |[KAMILLA ASSIS Aceito
21:57:56 |TAVARES
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagiao da CONEP:
N3o
GOIANIA, 09 de Dezembro de 2019
Assinado por:
Roberto Takashi Sanda
(Coordenador{a))
Enderego: Rua £5, n"280
Balrro:  Setor Sul CEP: 74.085-010
UF: GO Municiplo: GOIANIA
Telefone: (62)3505-3600 Fax: (62)3505-3500 E-mall: cep@ifgoiano.edu.br
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ANEXO B - Parecer consubstanciado da instituicio coparticipante

o INSTITUTO FEDERAL DE
B e re L EDUCACAO, CIENCIA E : Q Plataforma
TECNOLOGIA DE GOIAS - IFG Srasil
SETOR OESTE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

Elaborado pela Instituigdo Coparticipante
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Curriculo integrado e histéria institucional: a formacé&o técnica integrada ao ensino
meédio em um Instituto Federal

Pesquisador: KAMILLA ASSIS TAVARES

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 26266119.8.3001.8082

Instituicao Proponente: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias- Campus
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.923.730

Apresentagao do Projeto:

Relata-se: "Um dos desafios da educacgdo e que hoje requer um olhar diferenciado ndo apenas na teoria,
mas na pratica educativa inserida na comunidade escolar é conseguir desenvolver um curriculo
verdadeiramente integrado, que € o objeto deste estudo. O objetivo desta pesquisa é avaliar se os curriculos
dos cursos do Ensino Médio Integrado (EMI) em uma unidade do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia (IF) contemplam os pressupostos apresentados por Ciavatta (2012), os quais servirdo de
referéncia para a investigacdo. A pesquisa sera de abordagem qualitativa, por meio de levantamento
bibliografico, analise de documentos oficiais e internos do campus e entrevistas com
gestores,coordenadores, docentes e estudantes desses cursos. Os dados coletados serao categorizados e
interpretados mediante a analise de contetido (BARDIN, 2016). Além de Ciavatta (2012) apoiou-se também
em Saviani (2007), Moura (2007), Frigotto; Ciavatta; Ramos (2012; 2005), Ramos (2014), Santomé (1998),
Sacristan (2017) e outros. Espera-se compreender se os pressupostos definidos como base para a
formacdao integrada estdo contemplados nos curriculos dos cursos do EMI. Como produto educacional sera
desenvolvido um livro eletrénico (Ebook) contextualizando a importancia do curriculo integrado para a
formacao dos estudantes, na perspectiva que compreendam os eixos da ciéncia, educacao, trabalho, cultura
e da tecnologia."

Endereco: Rua C-198 Quadra 500

Bairro: SETOR OESTE CEP: 74.270-040
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (2)3237-1821 E-mail: cep@ifg.edu.br
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INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DE GOIAS - IFG

lcNngTUTO FEDERAL
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SETOR OESTE

Continuagdo do Parecer: 3.923.730

Horario de Funcionamento: de 08h as 12h
Telefone: (62) 3237-1821
E-mail: cep@ifg.edu.br

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 03/03/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1487302.pdf 18:00:42
TCLE /Termos de |Termo_de_Assentimento_e_Termo_de_| 03/03/2020 |KAMILLA ASSIS Aceito
Assentimento / Consentimento_Livre_e_Esclarecido_re 17:59:40 |TAVARES
Justificativa de visado_pdf
Auséncia
Qutros Respostas_as_pendencias.docx 03/03/2020 | KAMILLA ASSIS Aceito

17:57:23 | TAVARES
Folha de Rosto Folha_de_rosto_instituicao_coparticipany 03/03/2020 | KAMILLA ASSIS Aceito
e.pdf 17:52:22 |TAVARES
Outros Termo_de_Compromisso_Kamilla_Assis| 28/11/2019 | KAMILLA ASSIS Aceito
Tavares._pdf 11:18:47 | TAVARES
Projeto Detalhado / |Projeto_detalhado_CEP.docx 23/11/2019 |KAMILLA ASSIS Aceito
Brochura 22:20:20 |TAVARES
Investigador
Qutros Termo_de_anuencia_de_instituicao_cop| 23/11/2019 |KAMILLA ASSIS Aceito
articipante.pdf 22:14:15 | TAVARES
Qutros Curriculo_Lattes_Marcos_Fernandes_S | 23/11/2019 |KAMILLA ASSIS Aceito
obrinho.pdf 22:10:54 | TAVARES
Qutros Curriculo_Lattes_Kamilla_Assis_Tavare | 23/11/2019 |KAMILLA ASSIS Aceito
s.pdf 22:10:21 | TAVARES
Qutros Informacoes_preliminares_fornecidas_p | 23/11/2019 | KAMILLA ASSIS Aceito
ela plataforma.docx 22:06:59 |TAVARES
TCLE/Termos de |Termo_de_Assentimento_e_Termo_de_| 23/11/2019 |KAMILLA ASSIS Aceito
Assentimento / Consentimento_Livre_e_Esclarecido.doq 22:05:45 |TAVARES
Justificativa de X
Auséncia
Qutros Roteiros_de_Entrevistas.docx 23/11/2019 | KAMILLA ASSIS Aceito
22:02:12 | TAVARES

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

Endereco: Rua C-198 Quadra 500
Bairro: SETOR OESTE

UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3237-1821

CEP: 74.270-040

E-mail: cep@ifg.edu.br
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BE Gan T Te RO EDUCACAO, CIENCIA E « ) Plataforma
TECNOLOGIA DE GOIAS -IFG ¥ N3 asil
SETOR OESTE

Continuagdo do Parecer: 3.923.730

GOIANIA, 18 de Marco de 2020

Assinado por:
Simone Paixao Araujo

(Coordenador(a))
Enderego: Rua C-198 Quadra 500
Bairro: SETOR OESTE CEP: 74.270-040
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (652)3237-1821 E-mail: cep@ifg.edu.br
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